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Nota preambular

Sao 36 as crénicas aqui reunidas. Ndo se trata de licdes tedricas de pedagogia nem
de modelos de organizacdo das escolas. O que melhor sintetiza o seu contelddo sdo as
“angustias” da escola atual, as “traicdes” aos seus objetivos, a renuncia em fazer da
escola o melhor elevador social, cultural, cientifico, econémico, tecnoldgico,
profissional, da era que vivemos. E como se desistissemos de viver e nos deixassemos
adormecer até que o calor nos sufoque, a subida dos oceanos nos afogue, os virus nos
cortem a respiracdo, a vida nos fuja sem darmos conta.

Sao crdénicas de episddios vividos, muitas vezes sofridos. A educacdo em Portugal,
desde a criacdo da escola publica, em 1759, até hoje, nunca teve norte, foi sempre um
acumular de avangos e recuos, tantas vezes a destruir o que outros construiram. Os
indices de frequéncia escolar quando primeiro foi decretada a escolaridade obrigatdria
foram ridiculos (13%), mostrando a rejeigcdo generalizada da escola publica por erros
antes acumulados.

O 25 de abril ndo alterou este quadro. Mudou muita coisa essencial, mas ainda
nado eliminou a exclusdao, nem as desigualdades, nem contribuiu para eliminar a fome
nem a pobreza. Trouxe a liberdade, sim, ja podemos falar e gritar, mas isso ndo tira a
fome, ndo condena a corrupg¢do, ndo cura os doentes pobres nem as criangas que
enfrentam as maiores dificuldades na escola. Uma parte importante da nossa populagao
nao conclui a escolaridade obrigatéria e outra parte significativa, a dos mais
qualificados, vai oferecer os seus servicos a quem ndo gastou um céntimo na sua
formacao. A Educacdo ndo esta a funcionar.

Estamos numa nova encruzilhada, importa redefinir rumos, fazer op¢des muito
claras, mas ndo vemos os governos a tomar as decisdes da melhoria e do progresso.
Muitas promessas que ndo se cumprem, muitos problemas antigos por resolver, o
tempo passa, os milhdes jorram e escoam-se por todo o lado, mas ndao vemos nada de
significativo para melhorar a escola. Pelo contrario, parece que os governos recentes
preferem manter as populacdes ignaras e incultas, nada de novo, porque assim serao
menos incdmodas, serdo mais faceis de acorrentar as ideologias do poder. E parece que
o poder politico e o poder econémico fazem mesmo tudo para substituir os professores

por robds. E mais barato, encaixa na fuga dos professores e transmitem mais facilmente



as informacgdes que convém fazer passar. Isto sdo fantasmas? Serdo, mas é o que vai
acontecer se nada for feito para o impedir.

Em termos tematicos, abordam-se as grandes transformacoes da escola para a sua
adaptacdo a sociedade atual, que a pandemia acelerou de forma desordenada e
desigual, as exigéncias da era digital, as dificuldades gritantes na mobilidade dos
professores, sujeitos a um nomadismo perverso, a deslocacdo da qualidade na
educacao, os problemas da educacdo para a cidadania, a violéncia, os direitos humanos
tdo ignorados ou esquecidos, procurando ligar quanto possivel a episédios vividos nas
escolas.

Esta aproximacdo aos episddios vividos trds ao de cima os sentimentos, as
emocdes, os afetos, as memdrias inesqueciveis. O texto mais longo e mais antigo é o
ultimo (2020), relembrado a minha escola primaria, e acentua o que se perdeu na sua
transicdo para o 12 CEB: perdeu-se a fixacdo dos professores, a estabilidade, a
assiduidade, a familiaridade, a continuidade da a¢do educativa, a capacidade para gerir
grupos heterogéneos, em que os professores primarios eram eximios.

A escola apaixona e atormenta. E isso que vai nestas crénicas. A escola sentida,
vivida, sofrida, zangada..., mas sempre esperangosa. Lidamos com criangas, com jovens,
com adultos desejosos de crescer e de descobrir o mundo cor de rosa. Cabe-nos a nés,
pais e professores, fazer tudo para que esse mundo se mantenha bem vivo no imaginario

e na vida das pessoas e tentar impedir que se torne em pesadelo.



Uma politica para emancipar a educagao

José Matias Alves
jalves@ucp.pt

(Centro de Investigacdo para o Desenvolvimento Humano da Universidade Catélica Portuguesa)

O que em mim sente estd pensando.

(Fernando Pessoa)

Para mim, este livro comegou a emergir com a leitura de crénicas do José Afonso
Baptista publicadas no Facebook. E dada a dispersao e a efemeridade desta plataforma,
surgiu a ideia de reunir os textos para se lhe perceber o sentido e tecer a sua estrutura
profunda. Lidos na sua globalidade, veio-me, imediatamente, a memdria o célebre verso
de Fernando Pessoa retirado do belissimo poma ela canta, pobre ceifeira. E é a epigrafe
deste texto, porque esta coletdanea expressa uma profusdo do sentir (alidas enunciado no
titulo) e que o ato de escrita vai pensando. Com o consentimento do autor, seja-me

permitido ler as mensagens-chave que o atravessam e constituem.

1. Colocar o mundo dos sistemas ao servico do mundo da vida.
Esta é uma das ideias matriciais desta escrita comprometida. Retomando a matriz

analitica de Habermas, aqui citado por Thomas Sergiovanni:

O filésofo alemao Jiirgen Habermas apresenta um esquema tedrico e
um sistema de linguagem para a compreensao das duas dimensdes e a forma
como devem ser equilibradas. Afirma que todas as organizagGes da
sociedade, desde as familias até as grandes empresas possuem tanto
um mundo-da-vida como um mundo-dos-sistemas. No nosso caso, o
mundo-da-vida é composto pelos lideres e os seus objectivos, os seguidores
e as suas necessidades, bem como as tradicGes, rituais e normas Unicos que
definem a cultura de uma escola. Por sua vez, as concepgdes e protocolos de
gestdo, as acgOes estratégicas e tacticas, as politicas e os procedimentos e as
garantias de eficacia e avaliagdo compdéem o mundo-dos-
sistemas. (Sergiovanni, 2004, p. 3)

E 0 mesmo autor prossegue, afirmando:

A personalidade da escola floresce quando o mundo-da-vida é a forga
geradora do mundo-dos-sistemas. Por seu turno, a personalidade da escola
degrada-se quando o mundo-dos-sistemas é a for¢a geradora para a
determinag¢do do mundo-da-vida.

Habermas refere-se a esta Ultima situagdo como a “colonizagdao” do
mundo-da-vida pelo mundo-dos-sistemas e atribui muitos dos males da

sociedade a essa situagdo. Nas escolas, por exemplo, os objectivos, os valores
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e as crengas dos administradores, professores, pais e criancas sdo
frequentemente decididos por avaliagGes parametrizadas e definidas pelo
estado, e ndo o contrario. O resultado é uma perda de personalidade no
espaco escolar individual, uma menor lideranca auténtica e, por ultimo, uma
escolaridade menos eficaz. (Sergiovanni, 2004, p. 4)

Ora, esta é, justamente, uma das denuncias que José Afonso Baptista (JAB) assume
de forma deliberada e que considera uma das causas maiores das limitacdes da acdo das
escolas e dos professores, prisioneiros de uma ordem centralista, infantilizante e fator
de bloqueio das inteligéncias em acao. Alias, ja Michel Crozier tinha visto, analisado e

1a

denunciado, ha varias décadas este magno problema. Nas suas multiplas obras
compreensao da persisténcia do fendmeno burocratico (que perdura porque securiza,
desresponsabiliza e protege), a analise dos motivos da sociedade se encontrar
bloqueada, e sobretudo a analise da crise da inteligéncia, isto é, a sociedade ndo se
desenvolve tanto como poderia desenvolver porque o Estado ndo confia na inteligéncia
das pessoas, das organizac¢des e das instituicdes.

Precisamos, pois, de colocar um ponto final nesta coloniza¢gdo das pessoas, das

escolas e dos professores e fazer da liberdade o principio e o fim. Como sustenta Anténio

Novoa:

A liberdade tem uma caracteristica Unica e singular: s existe em mim
se existir também nos outros. Nao posso ser livre se os outros viverem sem
liberdade. A escola publica é o lugar da liberdade, de todos e ndo apenas de
alguns. A liberdade como principio. A liberdade como fim. (Névoa, 2014)

2. Colocar as aprendizagens no centro da vida escolar

Sabemos que os sistemas escolares se desenvolveram com a promessa da
igualdade de oportunidades de acesso, de frequéncia, de sucesso e de usufruto dos bens
educacionais. Sabemos que a forma de acesso as estruturas ocupacionais evoluiu da
forma aristocrdtica para a forma meritocrdtica sendo, em tese, mais democratica, justa

e igualitaria. Mas também sabemos

que o diploma escolar ndo representa socialmente um comprovativo
de qualificacdo e medida de capacidade para o exercicio de uma atividade
ocupacional, mas antes uma credencial de acesso as posicoes de status social
mais elevado, de acordo com os niveis dos respetivos diplomas. (Pires, 2001)

1 Crozier (1963). Le Phénomeéne bureaucratique. Paris: Seuil, Crozier (1995), La société bloquée, Paris:
Seuil, Crozier (1998) La Crise de I'Intelligence, Paris: Seuil



Por outro lado, sabemos a persisténcia das desigualdades em todos os patamares
em que elas se conjugam (desde logo no acesso a escola onde ainda existem profundas
desigualdades, para ndo falar nas subsequentes) e sabemos a tirania do mérito
exemplarmente demonstrada na obra de Luigino Bruni e Michael Sandel. Vejamos uma

iluminagao do pensamento do primeiro autor:

A logica do mérito sempre foi muito poderosa. NG@s, seres humanos,
temos uma exigéncia profunda de acreditar que exista uma relagdo ldgica e
reta entre as nossas agdes, talentos, empenho e os nossos resultados.
Agrada-nos pensar que o nosso estipéndio seja o fruto da nossa qualidade e
do nosso empenho, que a nota na escola dependa do nosso estudo, que
ganhamos os nossos prémios (meritum vem de mereri: ganhar).

E prossegue o autor:

E uma ideologia que cresce como trepadeira na arvore retributiva no
jardim da fé biblica, que esta a conhecer um sucesso incrivel e crescente na
época do capitalismo individualista. Como nos mostrou, ha um século, Max
Weber, no humanismo hebraico-cristdo existe uma corrente que interpretou
0 sucesso econdmico como um sinal de elei¢do e de salvacgdo. A atual cultura
econdmica radicalizou e universalizou aquele mecanismo religioso-
psicoldgico. Secularizou-o e estendeu-o desde o empresario a todo o sistema
econdmico, produtivo, financeiro, de consumo. A quantidade e a qualidade
dos saldrios e dos incentivos (e dos consumos) tornam-se o0s novos
indicadores de escolha e de predestinagdo para o ‘paraiso’ dos meritorios.
Assim, a dimensdo simbdlico-religiosa do dinheiro e do sucesso amplificou-
se, radicalizou-se, generalizou-se.

Mas o caruncho deste e de todos os sistemas religiosos retributivos
aparece claramente quando deixamos o paraiso e descemos para as areas do
purgatério e do inferno.

O mérito tem uma necessidade necesséria de demérito. E uma
realidade posicional e relativa: o mundo dos meritérios funciona se o mérito
puder ser definido, regulado, hierarquizado, medido, posto em relagdo com
o demérito. Acima do meritdério deve haver alguém mais meritério e um
menos meritdrio abaixo dele. Um sistema de castas perfeito, onde os
bramanes tém necessidade dos parias, mas ndo lhes podem tocar para nao
serem contaminados pelo seu demérito. A gestdo mais simples do demérito
consiste em o apresentar como uma passagem obrigatdria para o mérito,
como uma etapa do caminho. Esta gestdo funciona muito bem com os jovens,
aos quais é mostrado o “delicioso monte”, dizendo-lhes que s6 o poderdo
escalar se souberem “crescer”, embora quem propde este cendrio saiba
muito bem que na casa do mérito ndo ha muitos lugares. E, assim, quando
chegam os primeiros fracassos e o mérito esperado ndo floresce conforme os
objetivos pré-fixados, o milagre cumpre-se: o trabalhador foi educado para
interpretar o préprio fracasso como demérito e, assim, ddcil, aceita o seu
triste destino. O culto é perfeito: o ‘crente’ interioriza a religido e
implementa-a autonomamente. E a producdo em massa de sentimentos de
culpa torna-se o grande refugo da nossa economia, alimentada pela
agressividade, soberba e altivez que acompanham os laudatores de
meritocracia. (Bruni, 2016)

J4 Michael Sandel ndo podia ser mais expressivo:
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“Quando as escolas reforcam a tendéncia da sociedade de premiar e
valorizar a competicdo meritocratica e de criar uma divisdo entre vencedores
e perdedores, promovem um dano na educacdo cidada dessas criancgas. As
escolas precisam de ser espacgos de resisténcia a essa tendéncia.” (Sandel,
2020)

O livro de JAB da-nos varios exemplos de praticas escolares de humilhacao, de
exclusdo (ainda que sob a capa hipocrisia organizada (Brunsson, 2006) da inclusdo e
alerta-nos para a necessidade de um imperativo de resisténcia cidadd que s6 pode ser
desenvolvido através de um conhecimento que emancipe e liberte.

Isto significa colocar no centro da vida escolar os quatro pilares das aprendizagens
que sdo o tesouro da educagdo (e o que o autor também cita): aprender a conhecer,

aprender a fazer, aprender a ser, aprender a conviver (UNESCO/Delors, 1996).

3. Descentralizar radicalmente o sistema educativo
O resgate do bloqueio e a saida da crise da inteligéncia ja evocada nas teses de
Crozier passa, necessariamente, pela descentralizacdo radical do sistema educativo.
Precisamos de escolas fortes e municipios fortes, como sustentava Jodo Barroso

(2013), uUnica forma de fazer frente a légica do comando e do controlo.

s6 com poderes locais fortes, escolas fortes, professores profissionais,
cidaddos participativos e um Estado regulador é possivel estabelecer uma
regulacdo “sociocomunitaria” que passa pela alteracdo de papéis dos
principais atores na administracdo da educacdo (CNE, p. 9)

Como refere JAB:

O centralismo burocratico é uma doencga que tolhe os movimentos, a
iniciativa, a acdo das pessoas, sobretudo na pesadissima maquina
administrativa, que impede a independéncia, a autonomia, a criatividade.
Somos um povo dependente, sempre a espera que o estado diga o que é que
se deve fazer.

Miguel Torga (1986) expressa um igual lamento quanto a ineficacia das elites no

célebre Poema de que citamos a segunda estroéfe:

Ah, meu povo traido,

Mansa colmeia

A quem ninguém colhe o mel!...

Ah, meu pobre corcel

Imaciente,

Alado

E condenado

A choutar nesta praia do Ocidente...
(Torga, p. 136)
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Esta incapacidade de fazer agir, de libertar a imaginacdo e a ousadia das pessoas
e instituicGes esta bem patente no processo de descentralizacdo que tem sido marcado
por tensdes, ambiguidades e retrocessos, tendo- se vindo a reforcar o que Alves e Cabral

(2015) sinalizavam ja em 2015:

Reforga-se, deste modo, um sistema marcado pela hipocrisia
organizada (Brunsson, 2006), pela uniformidade, pelo modelo Unico pronto a
vestir (Formosinho, 1987), pelo comando e controlo centralizados, por um
modo de governo operado através do Didrio da Republica e pela parafernalia
de normativos de diferente natureza e feitio. (Alves e Cabral, 2015, p. 36)

A saida deste labirinto passa pela territorializacdo da educacéo, pela inscricao das
escolas nos respetivos territérios, pela construcdo local de uma politica concertada e
articulada que, a nosso ver, s6 pode ser assegurada por um renovado Conselho
Municipal de Educagdo que deixe de estar subordinado a uma légica de escolarizagao
que so lhe retira legitimidade e eficacia. Como chamamos a atencdo, ainda em 2015, a
propésito do Programa Aproximar

De qualquer modo, pensamos que este processo pode desencadear a
emergéncia de uma terceira margem nos modos de governac¢do da educagdo:
uma margem que convoque os cidadaos e as instituicdes locais a cooperarem
na construgdo de projetos educativos mais inseridos territorialmente, mais
empenhados na promog¢ado de dinamicas efetivas de inclusdo através do
conhecimento. E que reconfigure o lugar e o papel da administragdo central,
colocando-a realmente ao servigo da salvaguarda e da garantia do servico
publico de educagdo e dispensando-se do comando e do controlo que atrasa,
desautoriza e desresponsabiliza.

(Alves & Cabral, p. 50)

Ainda neste campo, parece-nos necessario evoluir para outro modo de producao
legislativa. Como se sabe, na arquitetura da producdo normativa, temos as Leis
produzidas pela Assembleia da Republica (no campo educativo relativamente escassas),
os Decretos-Lei, as Portarias, os Despachos Normativos, os Despachos produzidos pelo
Governo e estes Ultimos também pelos 6rgaos da administragdo publica. E temos ainda
0os micro-normativos gerados pela pléiade de plataformas, normas dimanadas por
oficios e oficios-circulares, e respostas e pedidos de orientacao gerados pelas préprias
escolas. Ora, esta parafernalia de normas sé pode gerar a asfixia, a colonizacdo, um
enorme desperdicio de meios e de recursos. E permitam-me que evoque uma
experiéncia pessoal e profissional do tempo em que estive diretor-geral do ensino

secunddrio (maio de 1994- setembro de 1996): lembro producdo de alguns despachos,
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na altura produzidos no ambito da Secretaria de Estado, que terminavam com uma
norma que assumia este sentido: todas as orienta¢bes anteriores podem ser alteradas
se os orgdos proprios das escolas considerarem, fundamentadamente, que disposicées
alternativas podem ser mais eficazes tendo em vista as aprendizagens dos alunos.

Esta era uma norma que expressava a confianga nos 6rgaos das escolas. Que
admitia, de forma explicita, que podia nao haver uma norma universal que a todos se
aplicava independentemente das circunstancias e dos contextos. E que reconhecia
autoridade (e legitimidade) as escolas para encontrarem solugdes proprias e especificas.
E isto revelava, enfim, que as escolas ndo tinham de fazer de conta que cumpriam as
normas. Revelava a sensatez de reconhecer que as escolas ndo tinham obrigatoriamente
de funcionar segundo o modo diptico identificado por Licinio Lima: ora seguindo o modo
burocratico do cumprimento da norma, ora seguindo o modo andrquico da reescrita e

da reinvencdo para que a realidade fosse gerivel (Lima, 1998).

4. Incentivar os professores a quererem ser uma autoridade cientifica, pedagogica,
relacional

Esta é uma linha de agdo essencial. Sabemos, como Vergilio Ferreira, que “é mais
dificil ser livre do que puxar a uma carrog¢a”, que “a tentacdo do homem é ser cdo e é
preciso distrai-lo dessa mania”. E sabemos que ndo se pode decretar o querer ser uma
autoridade. Mas pode incentivar-se. Pode parar-se o circulo vicioso da dependéncia.

Pode extinguir-se a socializa¢cdo para a dependéncia e a tirania do auxilio.

E curioso ndo é?... E olhe que ha pontos secundarios também muito
curiosos... Por exemplo: a tirania do auxilio...

-Aqué?

- A tirania do auxilio. Havia entre nés quem, em vez de mandar nos
outros, em vez de impor aos outros, pelo contrario os auxiliava em tudo
quanto podia. Parece o contrdrio, ndo é verdade? Pois olhe que é o0 mesmo.
E a mesma tirania nova. E do mesmo modo ir contra os principios anarquistas.
- Essa é boa! Em qué?

- Auxiliar alguém, meu amigo, é tomar alguém por incapaz; se esse
alguém ndo é incapaz, é fazé-lo tal, ou sup6-lo tal, e isto é, no primeiro caso
uma tirania, e no segundo um desprezo. (Pessoa, 1981, p. 40)

Quantas vezes pedimos orientacdes superiores quando a lei é clara. Quantas vezes
pedimos ordens quando o contelddo se inscreve no dmago do saber profissional.
Quantas vezes nos desprofissionalizamos e rebaixamos. A aposta na qualificacdo e na

capacitacao dos professores tem de comecar no interior da classe profissional. Temos
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de afirmar a nossa voz de autoridade cientifica e pedagédgica e afirma-la no espaco
publico. Temos de refletir mais, investigar mais, disseminar mais o nosso conhecimento.

Porque, também sabemos que o prestigio profissional pode ser incentivado
através de condicOes estruturais e de carreira, mas, no limite, o prestigio de uma
profissdo tem de construir-se no seu interior, como largamente vem afirmando Anténio
Névoa (2005). E por isso temos de rever as regras de um estatuto que nos menoriza e
funcionariza e designadamente os processos de uma avaliacdo de desempenho docente
que tem sido uma prisdo e uma fonte de desincentivo e abandono profissional.

E temos de querer ver as vantagens de um profissionalismo interativo gerado por
condicbes de trabalho nas escolas que permitam o trabalho colaborativo, a analise
conjunta de problemas, uma organizacdo do trabalho docente que escapa a
segmentacdo e a uma divisdo absurda do trabalho. Também aqui precisamos de mais
comunidade profissional. De mais comunidade de aprendizagem. De mais comunidade

educativa. (isto é todo um programa de ac¢ao).

5. Rever o regime de acesso ao ensino superior

O ensino secundario é, desde sempre, uma espécie de estudos menores do ensino
superior, como afirmava o meu mestre Eurico Lemos Pires. E sendo, de facto, isto,
organiza-se para “bem preparar” os jovens para o ingresso no dito ensino.

Esta pratica insere-se “numa organizacao regressiva do sistema educativo”,
contrariando, claramente, a Lei de Bases que prescreve “a articulagdo entre os ciclos
obedece a uma sequencialidade progressiva, conferindo a cada ciclo a funcdo de
completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior” (n2 2 do artigo 82). Mas ndo é isto que
acontece. O ensino superior determina a organizacao do ensino secundario (sendo os
exames para efeitos de acesso a evidéncia maior desta subordinacdo e da contaminacao
geral de todo o sistema, comecando logo no 12 ciclo do ensino bdasico).

O efeito exames tem largas repercussdes em todo o sistema educativo e, tendo
deixado de servir para concluir o ensino secunddrio com uma ponderac¢do residual
aceitavel, ndo deixaram, contudo, de servir para determinar o acesso ao ensino superior.

Como demonstramos noutro lugar, no final da tese de doutoramento:

A quinta nota sublinha a necessidade de construgdo de outro
paradigma para o dispositivo de classificagdo das provas de exame e,
sobretudo, um outro modo de regular o acesso ao ensino superior (mesmo
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no quadro da manutengdo dos exames do secunddrio para este efeito, é
possivel melhorar os dispositivos de justica, agindo a nivel da construgdo e
validagdo das provas e dos itens e do processo de classificagdo das provas).
No caso especifico do acesso ao ensino superior, retoma-se a reiterada tese
de Lemos Pires:

“Tenho para mim, ha muitos anos, que bastariam trés condi¢des
para o ingresso no ensino superior, a simplificar a complexidade
crescente que, ano apods ano, tem vindo a ser introduzido neste
dominio. Seria primeira condicdo, a exigéncia de o candidato ao
ensino superior ser de maior idade a data da respectiva matricula,
que os termos legais em vigor fixam nos 18 anos. Esta exigéncia
deriva do principio de que o aluno de ensino superior tem de ser
autonomamente responsdvel, pela natureza do préprio ensino a
frequentar. A segunda condicdo, seria a exigéncia de que o
candidato estivesse em ordem com as leis do pais. Cidadao
registado, vacinas e demais exigéncias sanitarias em conformidade
com os requisitos de uma sa convivialidade e, na mesma ordem de
ideias, ter cumprido a escolaridade legalmente obrigatéria (...). E,
por terceira condigdo, que possuisse os saberes e demais
capacidades que a instituicdo de ensino superior requeresse, de
acordo com normas legais claras e formas de avaliagdo adequadas.
Tado simples como isto! (Pires, 2000, p. 48), citado por Alves, 2008).

E insisto neste ponto: é urgente libertar o sistema educativo da asfixia do acesso
ao ensino superior. E preciso cumprir as leis da Republica que determinam que os
exames tém de obedecer aos referenciais da Lei de Bases, do Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatodria, do referencial curricular de base, das aprendizagens
essenciais, e das orientacoes de socializacdo cidada. Isto significa que os exames, mesmo
admitindo transitoriamente a sua existéncia para efeitos de acesso ao ensino superior,

nao poderiam valer mais do que 25% na composigao da classificagdo de acesso.

Como sustentamos, a politica educativa, para continuar a existir sob a

aparéncia da legitimidade, precisa de conciliar uma orientagdo para a
acgdo e uma orientagdo politica. A primeira preocupa-se com a coordenagao,
a verdade, a aceitagdo do erro, o cultivo da honestidade. A segunda com a
orquestracdo da hipocrisia. Embora a ac¢do hipdcrita seja um recurso
frequente como tivemos oportunidade de referir, parece importante que o
seu uso seja moderado sob pena de gerar efeitos contraproducentes. Neste
campo, parece avisada a visdo de Nair & Morin (1997, pp. 200 ss) ao
defenderem uma ética politica alimentada por uma série de ideias-guia: i) a
ética de re-alianca “que engloba tudo o que faz comunicar, associa, solidariza,
fraternaliza”; ii) a ética de debate que exige “a primazia da argumentacdo e a
rejeicdo da anatematizacdo”; iii) a ética da compreensdo que humaniza o
conhecimento e pessoaliza a acgdo; iv) a ética da magnanimidade, da
cleméncia, da generosidade, da nobreza de caracter, que nos faz agir sempre
gue uma punicdo assume uma dimensdo injusta; v) a ética das boas vontades
que congrega as pessoas que ndo desistiram de “salvar a humanidade do
desastre”; e por fim vi) a ética da resisténcia face as varias barbaries
triunfantes (a lei da selva, o capital como principio vital, os mecanismos de
exploracdo mais ou menos subtis...). (Alves, 2008, p. 287)
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6. Promover a humanidade nas escolas através de liderangas exigentes, partilhadas e
emancipadoras

Temos neste livro belos exemplos de escolas que promovem a humanidade
através de liderancas exigentes, partilhadas e emancipadoras. Mas também temos casos
de desumanidade, humilhagao e exclusao.

As histérias do Menina e do Mario Capado sdo dois paradigmas do que muitas
vezes se passa nos bastidores, atrds do gindsio, nos lugares invisiveis do icebergue
organizacional. Os fendmenos de abandono no interior da escola, de bullying sdo ainda
tendencialmente recorrentes, como tivemos oportunidade de referir (Alves, 2022) e que
exigem liderancas atentas, distribuidas e préximas, sobretudo nos cenarios dos grandes
agrupamentos de escolas.

Precisamos de uma formacao de liderancas de topo e intermédias que ndo percam
de vista uma monitorizacao cuidada dos quatro pilares da educacdo aqui ja evocadas e
que JAB também convoca como uma referéncia central para a a¢cdo. Precisamos que as
escolas sejam espacos e tempos de Sentir & Saber (Damasio, 2020), espacos e tempos

de alianga e de conetividade num mundo cada vez mais disperso e fragmentado.

7. Instituir praticas educativas realmente inclusivas, para além da hipocrisia e da
retdrica

Este € um tema particularmente caro a JAB e que bem precisa da atencdo das
comunidades educativas. Vivemos muito de uma retdrica inclusiva que mascara muitas
praticas de indiferenca, do faz de conta, da exclusdo. O caso particular dos surdos
merece aqui uma particular atencdo dada a grande ligacdo académica e empirica do
autor.

E esta questdo tem muito a ver com a gramdtica escolar, com o mito de que é

possivel ensinar a todos como se todos fossem um sé. Como se interroga o autor:

Como ser auténomo em espagos-tempos normalizados? Como
comunicar com os alunos arrumados em fileiras? Como ser activo quando a
tarefa principal dos alunos é escutarem as licdes dos professores? Como
relacionar-se com o meio exterior quando tudo se passa dentro dos muros da
escola?

Sé uma mudanca de registo organizacional, sé uma pedagogia diferenciada podem

instituir uma escolarizacdo que permita facultar a cada um o maximo do seu potencial.
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8. Cuidar dos mais frageis, garantir a equidade

O ponto anterior abre o caminho para esta chamada de atengdo especifica.
Sabendo a tirania do mérito, sabendo as desigualdades também geradas no interior do
sistema educativo (e desde logo no acesso e frequéncia), precisamos de uma atencao
particular aos dispositivos de monitorizagao das aprendizagens (do conhecer, do saber
fazer, do conviver e do ser).

Numa escola massificada, em agrupamentos com milhares de alunos, numa
organizacao burocratica em que, muitas vezes, o aluno é um nimero esta atencao e este
cuidado é muito dificil, mas é absolutamente necessario.

A direcdo de turma (o diretor de turma) pode ter neste dominio uma particular
responsabilidade e influéncia. Mas precisamos de conjugar esta agdo com uma outra
gue organiza os alunos em ciclos, anos, turmas mais flexiveis e temporarias. O conceito
de equipas educativas (Machado & Formosinho, 2016) assume neste cendrio uma
particular acuidade para monitorizar as aprendizagens e tomar decisdes atempadas
para corrigir e superar insuficiéncias.

E importa lembrar que a realidade educativa é, em larga medida, construida nos

contextos da agao concreta, como nos recorda Friedberg:

Os membros de uma organizagdo sao, pois, agentes ativos que ndo se
contentam em responder de forma «mecanica» aos estimulos técnicos,
financeiros e relacionais do seu ambiente de trabalho. Sdo atores dotados de
uma inteligéncia e de uma margem de liberdade mais ou menos grande, mas
nunca inexistente. Aplicando a sua inteligéncia as margens de liberdade
deixadas pela organizacdo que ndo pode regulamentar tudo, os atores
desenvolvem estratégias de racionalidade limitada e sdo capazes de utilizar
os recursos de uma situagao e as ocasides que se lhes oferecem para atingir
objetivos pessoais. Estas estratégias de racionalidade limitada, desenvolvidas
pelos atores, apostam no poder e sé se conseguem compreender em relagdo
a ele. Crozier e Friedberg (1977, p. 56) consideram que «o poder - ao nivel
mais geral- implica sempre a possibilidade para certos individuos ou grupos
de agir sobre outros individuos ou grupos». O poder é uma relacdo, aspeto
abundantemente desenvolvido pela psicossociologia. (p. 55)

9. Promover praticas de avaliagdo alinhadas com o PASEO e ao servico das
aprendizagens e do desenvolvimento humano

Estd prescrito no Despacho n.2 6605-A/2021 de 6 de julho que

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, homologado
através do Despacho n.2 6478/2017, de 9 de julho, publicado no Diario da
Republica, 2.2 série, de 26 de julho de 2017, constitui o documento de
referéncia que estabelece a matriz de principios, valores e areas de
competéncias a que deve obedecer o desenvolvimento do curriculo,
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conforme previsto no Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho. Define o sentido
de missdo de todo o sistema educativo, apresentando um caminho curricular
através do qual todos os alunos devem, ao longo dos seus 12 anos de
escolaridade, desenvolver uma cultura cientifica e artistica de base
humanista, alicercada em multiplas literacias, no raciocinio e na resolucdo de
problemas, no pensamento critico e criativo, entre outras dimensdes.

E estabelecendo que “constituem-se como referenciais curriculares das varias
dimensodes do desenvolvimento curricular, incluindo a avaliacdo externa”, para além do
Perfil, as Aprendizagens essenciais e as orientacdes para uma educacao cidada.

Isto significa que os exames ndo podem deixar que ter estes referenciais como
elementos constitutivos dos respetivos enunciados. Tem, no entanto, de se reconhecer
gue os exames dificilmente avaliam capacidades, competéncias, atitudes e disposi¢cdes
que estao referenciadas, instituindo-se uma zona de ambiguidade que nao pode deixar
de ser anotada.

De qualquer modo, este referencial nao pode ser uma completa letra morta, tendo
o IAVE a obrigacdo legal de inventar uma nova tipologia de exames se ndo quiser estar
fora da lei.

Como daqui se depreende, o curriculo e a avaliagdo tém de estar alinhados e ao
servico do desenvolvimento humano e social e, no minimo, diminuir a sua funcao

seletiva e de estratificacdo social.

10. Instituir em cada municipio um provedor do aluno (autoridade independente, no
quadro do CME)

Dadas as dinamicas da desejavel descentralizacdo, dada a heterogeneidade da
acao nos multiplos contextos educativos, dado o icebergue organizacional e os
bastidores que constituem a organizacao escolar, dada a invisibilidade de muitas a¢des
gue decorrem sem ninguém ver poderia ser sensato pensar a criacdo de um provedor
do aluno a nivel municipal, uma autoridade independente eleita pelo conselho
municipal de educacdo e que pudesse ser a voz, o mediador, o construtor de lacos mais

inclusivos e fraternos.
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1. Salvar a escola

“Num tempo de grandes mudangas, muitos alimentam visGes

“fantdsticas” de um futuro sem escolas e sem professores. As escolas seriam
substituidas por diferentes actividades e situagées de aprendizagem, em
casa e noutros lugares, através de momentos presenciais e virtuais. Os
professores seriam substituidos por dispositivos tecnoldgicos, reforcados
pela inteligéncia artificial, capazes de orientarem a aprendizagem de cada
crianga, de forma personalizada, gragas a um conhecimento aprofundado do
seu cérebro e das suas caracteristicas.

Seria um futuro sem futuro, pois a educagdo implica a existéncia de

um trabalho em comum num espago publico, implica uma relagdo humana
marcada pelo imprevisto, pelas vivéncias e pelas emogdes, implica um
encontro entre professores e alunos mediado pelo conhecimento e pela
cultura. Perder esta presenga seria diminuir o alcance e as possibilidades da
educagdo”.

Estes sdo os dois primeiros paragrafos da apresentagao de Anténio Névoa ao seu

novo livro: Escolas e Professores. Proteger, Transformar, Valorizar. Salvador, Bahia 2022.

E a visdo perfeita da escola que queremos. E a visdo clara, lGcida, brilhante, para
traduzir os nossos sonhos e 0s Nossos receios.

Nés, professores, sabemos o que queremos e o que é preciso fazer, a nossa divida
esta em saber se os politicos e os governos querem o mesmo que nos; e se nés, milhdes
de professores, temos a vontade e a capacidade para inverter as linhas de forca da
economia, do mercado e do lucro.

Quando o Estado desacredita e diminui a profissdo docente, quando afasta os
professores por exaustdo e os candidatos a professores por falta de incentivos, que
confianca podemos ter? Que esperanca nos fica de poder salvar a escola e a educacdo?
De poder construir, educando, um pais melhor para todos. Um Pais que ndo incentive a

emigracao de muitos dos seus melhores profissionais.

2022.02.18

2. Os futuros da Educacao

O Relatério da Unesco 2021- Reimagining our futures together: a new social
contract for education — faz um diagnodstico preocupante sobre o momento que
vivemos. O mundo muda, as disparidades globais permanecem, a educag¢do ndo esta a
funcionar. Altos niveis de vida coexistem com desigualdades chocantes, a construgdo da

sociedade civil e da democracia é um fracasso em muitas partes do mundo. As
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aceleradas mudancgas tecnolégicas estao a transformar muitos aspetos das nossas vidas,
mas estas inovacdes ndo estdo orientadas para a igualdade, inclusdo e participacao
democratica. A educacdo de qualidade, muitas vezes, é privilégio das elites, ao mesmo
tempo que numerosos grupos de pessoas vivem na miséria. Até agora o modo como
organizamos a educagdo ndo garante sociedades justas e pacificas nem progressos
partilhados que beneficiem a todos, o que significa que a prépria educacdo tem de ser
transformada. Como?

Antes de mais, cumprindo promessas e programas ha muito anunciados, mas em
grande parte por cumprir. A inclusdo continua uma miragem, a educacdo de todos deixa
muitos milhdes de fora, mesmo em paises desenvolvidos. Os quatro primeiros Objetivos
para o Desenvolvimento Sustentdvel (ODS - Unesco 2015) pdem o dedo na ferida:
combater a pobreza, eliminar a fome, garantir a saide e bem-estar, educacdo igual de
qualidade para todos. Este é o primeiro grande desafio: sem cumprir os trés primeiros
ODS, o quarto fica comprometido. A inclusdo é um privilégio de paises ricos. Basta
observar os paises do norte da Europa, Portugal e os paises africanos de lingua
portuguesa para vermos trés niveis de inclusdo incomparaveis. Esta é a primeira batalha.

A segunda batalha, que também herdamos do passado, tem a ver com a
substituicdo da escola construida para uma sociedade que ja ndo existe, a do século
dezanove, por uma escola que prepare para os problemas do século XXI. Hoje tudo é
diferente, menos a escola. O restauro que se pretende tem a ver com a pedagogia, mas
também com os espagos e a sua adequagdo ao tempo presente. Antdnio Novoa (Escolas
e Professores - Proteger, Transformar, Valorizar. Salvador, Bahia 2022), insiste que as
escolas precisam de mudangas profundas na organizagao, funcionamento e ambientes
educativos e defende que a arquitetura, espacos, tempos, horarios e formacgdao de
grupos dos estudantes deveriam ser reconfigurados para encorajar e capacitar todos a
trabalhar juntos. E relembra a pertinéncia de principios e praticas que ainda nao foi
possivel implementar devido a um modelo de escola do passado que n3ao encaixa na
concecdo de escola do presente. Refere-se a autonomia dos educandos, a comunicacao,
ao didlogo, a cooperacdo entre os alunos, a escola assente numa logica de trabalho, de
investigacdo e de criacdo, a importancia da comunidade educativa ligando a escola a

sociedade. Se estas teses se tornaram tdo populares no decurso dos ultimos cem anos,
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acrescenta, por que razao tem sido tao limitada a sua traduc¢do na realidade escolar? E
justifica:

“Como ser auténomo em espacos-tempos normalizados? Como comunicar com
os alunos arrumados em fileiras? Como ser activo quando a tarefa principal dos alunos
é escutarem as licdes dos professores? Como relacionar-se com o meio exterior quando
tudo se passa dentro dos muros da escola?”

A terceira batalha é a resposta as circunstancias e exigéncias do mundo novo.
Antes de mais porque as alteragGes climdticas, as suas causas e efeitos, e todas as
ameacas que enfrentamos requerem novas atitudes e comportamentos. Por outro lado,
os enormes e rapidos avancos ao nivel das tecnologias, do digital e da inteligéncia
artificial requerem uma nova e profunda abordagem do curriculo. Citando ainda Névoa
(2022), “as criancas hoje habitam o virtual, em ambientes de aprendizagem
insuspeitdveis no inicio do atual modelo de escola”. Logo, “tudo deve ser repensado e
recomecado”, e se as criangas e jovens se sentem como peixe na agua no seu novo
ambiente, os professores vém em grande parte de “outras eras” e precisam de uma
atencdo muito especial que ndo tém tido até agora.

A Unesco, definindo horizontes para 2030 e para 2050, chama a atencdo para a
imprevisibilidade do futuro proximo, o que requer uma mudanca de agulha no perfil dos
alunos. Ndo basta o saber feito do passado, importa preparar para descobrir novos

saberes.

22.03.2022

3. A metamorfose da Escola

Celebrei o meu 852 aniversario numa escola, o meu habitat cultural e profissional
a partir dos 7 anos. O desafio era observar em funcionamento, em agdo, uma escola
“nova”, que ja soube operar a metamorfose necessdria, retomando a palavra certa de
Anténio Névoa. O passaporte para entrar devo-o a uma antiga aluna, Maria Teresa
Mendes, que acompanhei na sua brilhante tese de mestrado em que o campo de
observacdo e de andlise foi a Escola da Ponte, uma escola publica “disruptiva” e
“revolucionaria” nascida nos anos 70 e que ficou conhecida aquém e além-fronteiras.
Teresa Mendes é gestora de formacdo e empreendedora na drea da educacdo. E

também coordenadora da Associacao Florescer e responsavel pela gestdao do Projeto
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Aprender em Circulo. A Escola visitada estd toda ela embebida deste espirito
empreendedor, a comecar nas criangas. A Direcao tem o dinamismo proprio de quem
sabe com precisdo o que é preciso mudar e o espirito inovador e agregador de toda uma
equipa mobilizada para a mudanca. Tudo isto acontece numa escola publica.

A EB1/JI Pedro Alvares Cabral situa-se no Bairro dos Navegadores, Porto Salvo,
concelho de Oeiras, um bairro popular com uma grande diversidade social e étnica. A
primeira grande virtude desta Escola, visivel logo a entrada, é que estamos num
verdadeiro laboratério para construir uma sociedade igualitaria, sem preconceitos de
raca ou de cor. A boa escola é isto, a socializacdo é perfeita quando sabe construir a
igualdade na diferenca.

A Teresa veio esperar-nos no exterior da Escola, mas quem nos esperava a entrada
e nos conduziu no seu interior foram as criangas. Apresentaram-se, apresentaram-nos a
Diretora, as Professoras, mostraram-nos salas e corredores onde decorriam atividades
de aprendizagem e finalmente a sala onde pudemos aprender tudo sobre a organizacao
e funcionamento da Escola. Tudo explicado e documentado pelas préprias criangas.

A primeira nota saliente é a felicidade estampada no rosto destas meninas e
meninos do 12 CEB, sempre sorridentes e entusiasmados a explicar como aprendem,
como trabalham, como chegam a informag¢do, como se organizam em grupos de
aprendizagem, em equipas para as atividades de desporto e de recreio, para o
escoamento dos lixos produzidos em sala de aula.

A segunda nota é a do sentido de responsabilidade e de participagao das criangas
nas dindmicas da escola, com a consciéncia de que nada se faz sem o seu envolvimento.
Nasce aqui o espirito de cooperacdo e de colaboracdo, de iniciativa, ja com liderancas
muito fortes. O didlogo e o debate tém o seu espago como formas de comunicagao
civilizadas, onde todos tém voz e todos sdo chamados a dar a sua opinido. Criancas de
origens e etnias diversas convivem num espirito de camaradagem que emociona.

A socializacdo faz-se numa escola que é o “laboratério” da sociedade que
qgueremos construir. Com este “laboratodrio”, este Bairro serd uma comunidade
multicultural e multirracial pacifica e harmoniosa, uma democracia plena em todos os
sentidos da palavra. A unido, a sintonia e o trabalho em equipa do corpo docente

contagiam as criancas. A cidadania ndo se ensina, acontece.
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Finalmente é uma Escola moderna, que sabe enquadrar as novas ferramentas da
era digital nos principios e valores fundamentais. A inclusdo é a matriz da Escola e aqui,
de facto, ninguém fica para trds. Os mecanismos de organizacdo do trabalho, de
entreajuda e de avaliacdo permanente permitem identificar dificuldades e superd-las
com a cooperagao de todos, incluindo criangas mais avangadas a trabalhar para superar
atrasos e dificuldades dos companheiros. Ndo vi professoras exaustas nem com
sintomas de burnout. A felicidade e sucesso das criancas ilumina os seus rostos.

Esta Escola tem o apoio da Autarquia e tem sido visitada por profissionais das
Ciéncias da Educacdo, por personalidades e politicos responsaveis nesta area, o que
significa apreco e reconhecimento. E significa também que podem ser superadas

resisténcias de outros tempos. Este é o caminho para a mudanca necessaria.

didrio as beiras | 2022.03.17

4. Em tempo de confinamento onde situar o debate em educagao?

A educacdo ndo se adquire em casa, sozinho, isolado, confinado. A educacao é
uma questdo de relacdo, de didlogo, de partilha, de confronto, de cooperacdo, de
solidariedade. E uma questdo de democracia, de cidadania, de principios e valores, de
respeito pelo outro, de honestidade. Educacdo é ajudar as pessoas a crescer, a melhorar,
a tornarem-se cidaddos livres, independentes, os artifices de uma sociedade livre e
democratica, pacifica e harmoniosa. Isto as tecnologias ndo ddo nem podem levar as
criancas isoladas. Podem levar o conhecimento, a educacao, nao.

O termdmetro é imprescindivel para medir a temperatura, mas ndo tira a febre;
toda a engenharia tecnoldgica, que permite o RX, a TAC e o Cintigrama, é imprescindivel
para conhecer o corpo e a gravidade das lesGes e doengas, mas ndao as curas; as
tecnologias, os computadores e toda a inteligéncia artificial sdo fundamentais para
aceder ao conhecimento, a informacdo, a ciéncia, mas ndo educam. Esta aqui o cerne
da questao.

N3ao podemos confundir os meios com os fins, ndo podemos atribuir aos
instrumentos preciosos e hoje indispensaveis as competéncias exclusivas dos humanos.
O conhecimento e a ciéncia ndo sdo o objetivo central da educacdo, sdo apenas

instrumentos ao servico das pessoas. O objetivo maior da educac¢do é formar as pessoas
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servindo-se de toda a engenharia ao nosso alcance e de todo o conhecimento que nos
facultam para nos ajudarem a atingir esse objetivo.

Se as tecnologias, o conhecimento e a ciéncia sdo apenas instrumentos, onde se
situa entdo a educagao? Em periodos de confinamento, ou impedimentos de outro tipo,
se os alunos nao podem vir a escola, poderemos levar a escola aos alunos?

Aprende-se na comunidade. E na comunidade que a crianca constrdi a sua lingua,
ou linguas, se viver numa comunidade plural. Primeiro com os pais e familiares
préoximos, mas mais ainda com os seus pares. Por isso é que a escola é uma unidade tao
importante no crescimento e formacdo da crianca. Para alguns a escola é o depdsito
onde os pais arrumam as criancas para poderem trabalhar, gerir os compromissos
profissionais. A escola também desempenha esta funcao de fiel guardia das criancas,
mas é ai que elas se constroem como seres sociais. E ai que se formam. Uma funcdo
secunddria esta ao servigo do objetivo central: criar comunidades de aprendizagem.

O confinamento mostrou que as tecnologias sdo uma resposta ao isolamento
obrigatério e ndo falta quem desenhe a escola no quadro deste figurino. E possivel,
desejavel e ja nem é novidade no panorama da organizacdo da educacdo, mas apenas
em situacdes excecionais, como a que estamos a viver, quando a escola aberta nao
possa acolher as criangas e os jovens no seu seio. Levar a casa o conhecimento e a
ciéncia, podemos. Mas o conhecimento e a ciéncia tanto podem estar ao servico do bem
como do mal. E aqui que entra a educac3o.

A mudanca de paradigma em educacdo é tema de analise de antigos e novos
debates, com propostas muito promissoras. Mas é minimo o efeito dessas propostas
numa instituicdo gigantesca que repousa em muitos milhdes de pessoas. E neste
universo gigantesco que é dificil mudar mentalidades, praticas instaladas ao longo de
décadas. A formacao dos educadores ndo acompanha a mudanca que se opera fora da
escola.

A escola é muito mais reprodutora do que inovadora. As grandes inovagdes
resultam sempre de grandes convulsdes que impdem mudancas a partir do exterior. E
muito dificil que a escola se mude a si prdpria porque contem multiplos fatores de
imobilismo.

O 25 de abril foi um bom exemplo. Ndo mudou as estruturas da organizacdo
escolar, mas mudou as pessoas. Mudou os 6rgdos de comando, os chefes, os reitores,
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nomeados pelo regime e atribuiu as escolas o direito de eleger os seus drgaos de gestado
e com isso mudou o chip do fascismo para o da democracia. Esta foi a maior mudanca.
Instituiu a liberdade e libertou os alunos do discurso de sentido Unico do professor e
introduziu o didlogo na relacao entre discentes e docentes. Os alunos tornaram-se mais
soltos, mais libertos e expressivos, como foi reconhecido por observadores
internacionais. Muitos professores, bons profissionais na matriz autoritaria, sabedores,
dedicados, rigorosos, ndo aguentaram o embate e sairam de cena. O velho professor
que afirmava que nas suas aulas quem falava era ele deixou de ter espaco. Tudo o que
se inovou ndo nasceu no interior da escola, mas no exterior.

A matriz que agora se desenha a partir da pandemia pde o foco na importancia
das tecnologias e isso € um enorme enriquecimento para os estudantes do tempo atual,
sobretudo se o estado, cumprindo o seu discurso sobre inclusdo, ndo deixar para tras os
alunos pobres que ndo tém acesso nem ao computador, nem a internet.

Ha quem defenda que a educacdo é responsabilidade da familia e que a escola
compete apenas transmitir o conhecimento. O préprio ministério da educacdo funciona
nesta onda, e investe tudo no cumprimento dos programas, na sua avaliacdo e nos
exames. Mas a educacdo é outra coisa: é o longo processo de socializagao que sé a
escola presencial pode proporcionar.

Se a escola se organizar e funcionar no modo democratico, dando voz a todos os
seus atores, se abrir espaco para os principios e valores da cidadania ativa e se cumprir
as promessas de igualdade e de inclusao, assegurando aos mais carenciados o acesso ao
bem-estar e as tecnologias que sdo ainda um privilégio das classes média e alta,

poderemos sair por cima desta pandemia.

2020.06.21

5. As doencgas hereditarias da Escola Publica

As principais doencas da escola publica (EP) estdo diagnosticadas: infantilismo
democratico, centralismo burocratico, carreira docente anquilosada e corporativismo
docente.

A EP em Portugal é pobre, os professores sdo hoje uma classe envergonhada e
humilhada, os alunos sdo vitimas de um sistema envelhecido e ultrapassado para formar

as novas geragoes.
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A classe politica clama a necessidade de apostar na educagdo. Hipocrisia: clama
uma aposta no progresso, mas faz o seu contrario. Um pais pobre que aposta na pobreza
da educacdo sé pode aumentar a pobreza.

Vivemos longamente no fascismo e festejamos com entusiasmo o seu colapso.
Mas o fascismo deixou marcas profundas no aparelho de estado que se mantém
intactas: o centralismo e a burocracia. O centralismo burocratico € uma doenca que
tolhe os movimentos, a iniciativa, a acdo das pessoas, sobretudo na pesadissima
maquina administrativa, que impede a independéncia, a autonomia, a criatividade.
Somos um povo dependente, sempre a espera que o estado diga o que é que se deve
fazer.

O comunismo, que cresceu com o fascismo, sofre da mesma doenga. Os regimes
politicos e as ideologias do século XX, os arautos privilegiados do centralismo e da
burocracia, colapsaram, mas deixaram miasmas nos departamentos do estado e nos
sindicatos que sdo obstaculos de vulto para uma democracia plena.

A primeira doenca crénica da EP resulta do carater infantil, imaturo e apenas
formal da democracia, em grande parte analfabeta, inculta, pobre. Ndo existe
verdadeira democracia num pais ainda minado pela corrup¢ao, onde existem
governantes que compram ou falsificam os seus diplomas escolares, comprovando que
nem a esse nivel existe verdadeira educacdo. Ndo existe democracia quando as
desigualdades sao gritantes, a corrupcao é maxima e a riqueza escandalosa de uma
minoria implica a mediocridade, a miséria e a fome da maioria. Nao existe democracia
onde a hipocrisia da inclusdo ndo esconde a exclusdo dos pobres dos hospitais publicos.
Nem existe democracia quando a escola elimina precocemente uma parte importante
dos seus alunos sem diploma e sem formacgao profissional. A democracia em Portugal
nasceu em terreno pouco produtivo e sem os aditivos para a fertilidade. Sem
democracia ndo ha liberdade.

E por isso que a EP de hoje, na sua estrutura e na sua organizagdo, ndo difere muito
da escola de ha cem anos: uma sala, um professor, um programa, um manual e uma
licdo. A Unica diferenca é que ja ndo tem retratos. Toda a acdo decorre no interior da
sala fechada, sem vistas para o exterior. O mundo mudou, os alunos sdao outros, mas o

algoritmo é o mesmo.
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As democracias estaveis e consolidadas do Norte da Europa, por exemplo,
decretaram a escolaridade obrigatdria de longa duracdo 150 anos antes de nés. Isso faz
toda a diferenca: no fim do século XIX ja ndo tinham analfabetos, mas nds chegamos ao
fim do século XX com uma grande parte da populagdo sem saber ler nem escrever. As
democracias ndo sao todas iguais, umas tém escolas publicas estaveis, consolidadas e
com todas as condi¢cbes para uma educacdo de qualidade, outras ainda gatinham
desnorteadas sem saber o que isso é. Portugal é um pais com o ADN da democracia
adulterado. O cromossoma da EP cindiu-se no sitio errado.

O centralismo burocratico resultou da alianga espuria de um ministério fraco com
um sindicato forte, que construiram em parceria um algoritmo estatal/sindical rigido
que impede a EP de funcionar como organismo vivo, criativo, adaptado as circunstancias
do tempo presente. Centralismo e burocracia sdo elos multirresistentes que impedem a
EP de virar a agulha do passado para o presente e para o futuro.

No tempo do Google e da Wikipédia, que oferecem de borla toda a informacgado de
todos os manuais, os alunos, em vez de procurarem a informagao que os estimula e
desafia pelos seus préprios meios, continuam a ouvir a informacao desatualizada pela
voz débil de um professor formado num passado distante e sem perspetivas de futuro.

A carreira docente, outra doenca hereditaria, € um poderoso factor de resisténcia
a mudanca. O professor entra, instala-se e torna-se uma peca inamovivel do sistema.
Pode ser uma peca de alta qualidade ou uma peca defeituosa e ferrugenta. Depois de
instalada, fica para toda a vida. Ninguém pode remover as pecas defeituosas. Um
ministério fraco e um sindicato forte determinam que os bons professores e os maus
professores tenham as mesmas fung¢des, os mesmos direitos, o mesmo salario, as
mesmas garantias de vida eterna.

Esta acomodacdo dos professores numa carreira de onde ndo podem ser
removidos é a carreira do minimo esforgo porque no fim do més quem fez o minimo
tem o mesmo saldrio de quem fez o méaximo. E a carreira da mediocridade que
determina a degradacdo da profissdo. O empenho e o profissionalismo dos melhores
nao sao recompensados e o seu entusiasmo vai esmorecendo. A carreira docente nao
acrescenta qualquer melhoria e é um entrave a qualidade da EP. Serd que a EP nao

funciona sem carreira docente?
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Em 1995, numa visita de estudo a Dinamarca, pude observar e conhecer bem as
escolas publicas, num modelo de organizacdo descentralizada, auténoma, e que
funcionava lindamente com professores sem qualquer vinculo a uma carreira. Conheci
e convivi com muitos professores e diretores de escolas, assisti a um Conselho
Pedagdgico numa escola secunddria (Gymnasium), e nunca tive a menor perce¢ao de
gue os professores estivessem deprimidos por ndo estarem integrados numa carreira. A
valorizacdo e permanéncia dos professores define-se na escola pelo desempenho didrio
e pelos resultados do trabalho.

Na Dinamarca, os pais tém um peso muito grande na organizacdo e
funcionamento da escola. Sete representantes dos pais, dois professores e dois alunos,
eleitos nas respetivas estruturas, compunham o Conselho de Escola na Educacdo Bdsica

obrigatdria. Ndo existe espaco para o corporativismo docente.

“A origem histérica das escolas na Dinamarca deve-se a iniciativa dos
pais que se organizaram nas suas comunidades para resolver o problema da
educacgdo dos filhos. A memdria coletiva desta origem atribui a escola neste
pais duas caracteristicas fundamentais: a responsabilidade dos pais e do
poder politico local na gestdo e administra¢cdo da escola e uma grande
autonomia administrativa e funcional de cada estabelecimento de ensino... A
escola contrata e dispensa os professores e o pessoal ndo docente de acordo
com as necessidades de funcionamento™.

O corporativismo docente é outra doenca crdnica que degrada e inquina a
organizacao e funcionamento da EP. Os professores, consciente ou inconscientemente,
organizam a escola de acordo com as suas conveniéncias. Os pais e os alunos sdo apenas
“utentes” sujeitos as regras, orientacles, projetos e programas definidos pelos
professores, ao calendario e hordrio dos professores. A EP ndo é dos pais nem dos
alunos, é dos professores, em estrita obediéncia as decisées do ME. Esta é a diferenca
entre uma democracia estavel e avangada, que decretou a escolaridade obrigatéria 150
anos antes de nds, e uma democracia principiante, apenas formal e ainda sem norte.
N3do had democracia quando os pais ndo tém o direito de definir nem de interferir na
educacdo dos seus filhos.

Havera ai alguém com a forca e a pericia para libertar a Escola Publica de tantas

doencas crénicas e hereditarias? S6 o estado poderd fazé-lo quando tiver a educagao e

2 Extrato do Relatério sobre a visita de estudo a Dinamarca em 1995.

29



a inteligéncia suficientes para compreender as causas do nosso atraso e de tanta

pobreza.

2020.03.04

6. A Gramatica e a Semantica da Escola Digital

A pandemia deu grande visibilidade a “gramatica” da escola eletrénica, com o e-
Learning, o b-Learning (blended Learning), o online Learning, a broadband, o WIFl e o e-
mail, associados ao laptop e ao smartphone, entre outros, no centro de uma nova
revolucdo em Inglés que ndo é acessivel a todos os ouvidos.

Esta invasdo em forca e a pressa causou embaracos e confusdes. A escola esta no
centro de varias geracbes com reacbes diversas ao universo das TIC, desde os
professores anteriores ao digital e ao online as criancas e jovens que ja nasceram e
cresceram com “genes eletrénicos”. E um conflito intergeracional. Mas ha um conflito
mais doloroso, que opde quem tem e ndo tém acesso a este novo mundo.

N3do tem sentido discutir se € uma revolugdo boa ou ma: se pode levar a educacgao
a milhdes de pessoas sem escola e se pode levar a casa de cada um a informacdo e o
conhecimento que precisam, estamos perante um novo “milagre das rosas” que pode
levar o pao a toda a populacdo. O problema esta em que “ter os meios” nao significa
que cheguem a toda a gente. Este é o desafio langado pela ONU para o COVID 19:
#OnlyTogether. O digital, o online e a banda larga podem facilitar os desafios para
alargar a EFA/EPT (Education For All) a todo o mundo, levar a escola a todos e eliminar
os infoexcluidos.

A revolucdo digital pée a ténica na aprendizagem, no learning, o que seria, se
levada a letra, a resposta a necessidade de deslocar o ensino para a aprendizagem, com
maior autonomia do educando na construcao do seu proprio saber. A licdo, a aula, a
transmissdo do saber feito, dariam lugar ao trabalho do aluno, com orientacdo do
professor, desenvolvendo o espirito de iniciativa, a criatividade e o sentido da
descoberta. O ensino tradicional assenta num microfone — o professor- e num gravador
de som — o0 aluno. O que se pretende hoje sdo alunos ativos e reativos, desenvolvendo
o “critical thinking”, e ndo apenas discos de memédria de capacidade varidvel. Se a
revolucdo eletrénica ndo mudar o e-Teaching pelo e-Learning ndo muda o essencial da

guestao.
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O e-Learning nao significa ensino a distancia, que as circunstancias podem
justificar. A escola é a comunidade de aprendizagem onde nascem e se desenvolvem
relacOes, afetos, atitudes e valores que estdo no cerne da acdo educativa. O online da
uma grande liberdade de tempo e espa¢o, que ndo contraria a escola, antes a
complementa.

As desigualdades sdo uma ameaca permanente. A exclusdo e a inclusdo vivem
paredes meias. Os computadores e a internet sdo os novos manuais, abrindo horizontes
mais convidativos, desde o fundo dos oceanos, as florestas virgens e ao infinito dos céus.
Maravilhas e fendmenos que nunca tinhamos observado. Deixar criancas e jovens
excluidos deste mundo é um crime.

Uma politica de inclusdo requer que se cumpra o acesso de todos ao digital e ao
online, sem discriminagdes, no ambito das politicas de apoio aos manuais e materiais
escolares. Por outro lado, é urgente criar uma plataforma para o sistema educativo que
facilite o acompanhamento e apoio personalizado aos alunos. O SNS, com a criagdo de
uma base de dados que recolhe informacdo atualizada de todos os cidaddos, melhorou
radicalmente a qualidade dos servigos. A comunicacdo com o doente é importante, mas
o que determina as decisdes do médico sao as analises clinicas, as radiografias, as TAC's,
os cintigramas inscritos na plataforma e que permitem um diagndstico rigoroso.

A educacdo, para um acompanhamento personalizado dos alunos que va ao
encontro das suas caracteristicas, motivacdes, potenciais e limita¢des, tem de ter um
sistema universal com o registo de toda a atividade relevante de cada educando, dos
trabalhos que produz, das dificuldades e ajudas que revela, dos erros que comete. S6
assim se poderdo aproveitar as capacidades de todos, sem perdas, sem a escola deitar
fora uma parte importante da sua matéria prima, como lixo inutil, que sdo os alunos que

a escola ndo aprendeu a ensinar nem ensinou a aprender.

Didrio As Beiras 2022.04.09

7. A sala de aula do futuro

A sala de aula é o cendrio de um ritual que vem inalterdvel desde a Idade Média e
que tem todo o sentido questionar. Retomo o titulo de um dos projetos de
desenvolvimento que a CM de Condeixa-a-Nova se propGe sufragar (Beiras, 26.07.26, p.
3), pela sua importancia e atualidade.
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As escolas nasceram no seio das ordens religiosas, nos conventos e mosteiros, que
primeiro ensinavam os seus membros e se foram alargando as comunidades. O palco da
sala de aula inspirou-se no templo, com o pulpito, para dar visibilidade ao pregador, que
fazia o sermao inspirado na biblia sagrada. O professor fez do estrado o seu pulpito e da
a licdo no estrito cumprimento do “curriculo Unico”. Isto fazia sentido quando nao havia
outras fontes do saber nem outra forma de o transmitir. O algoritmo da escola atual
segue ainda os rituais do templo, da missa, do pulpito, do sermdo, da biblia, do
evangelho, da confissdo, da absolvicdo ou condenacdo, tendo no horizonte o paraiso ou
oinferno. A escola segue a mesma sequéncia, com a sala de aula, o estrado, o programa,
a licdo, as chamadas, os exercicios e os exames, o prémio ou castigo, passa ou chumba.

O mundo mudou mais desde o século XVIII até hoje do que em todos os séculos e
milénios anteriores. Passamos por quatro revolugdes industriais e a Ultima estd ai,
ignorada por muitos, a que faz a convergéncia das tecnologias digitais, fisicas e
bioldgicas. Tecnologias que fizeram o milagre de tornar o saber universal e
omnipresente, acessivel a todos, em casa, na escola, na empresa ou nos servigos. A
autonomia dos aprendentes permite questionar a educacdo, o ensinar e o aprender. A
licdo e 0 manual estardo no rol dos vestigios arqueoldgicos da escola do passado.

O mundo que nos espera deixou de ter paraisos idilicos e seguros. Estamos
perante um mundo imprevisivel de ameacas ambientais, desde os plasticos que
envenenam 0s oceanos, a subida das dguas do mar, as meteorologias extremas, os
incéndios que devastam florestas, plantas e a vida selvagem, a falta de dgua potavel e
de comida, as fugas massivas de populacdes as mais diversas calamidades. As criangas e
jovens que sentiram as novas tecnologias desde o ventre materno e se interrogam
perante todas estas ameacgas, compreendem melhor do que muitos professores que
nem sempre se deram conta que vivem noutro mundo.

Temos de virar a escola do avesso e questionar se ainda tem sentido falar em
licdes, aulas, salas de aula, manuais, programas, exames, chumbos. Temos de substituir
a escola vertical, da autoridade e da obediéncia, pela escola horizontal, onde o didlogo
entre iguais e o trabalho auténomo substituem relacdes de poder desigual. A escola tem
de ser um viveiro de democracia real, com o aluno no centro, como sujeito principal da
existéncia e da atividade da escola. O professor é o conselheiro, observador, orientador,
0 apoio presente e disponivel, que avalia para superar as dificuldades, sugerir caminhos
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de acordo com o potencial, o talento ou as limitagcdes de cada um, no respeito pelas
diferencas. A escolaridade é obrigatodria para cumprir o direito de todos a educacao.
Reprovar e excluir é contrariar esse direito, o caminho certo é orientar de acordo com
as potencialidades de cada um.

A escola continua a ser o espago Otimo para a guarda, o crescimento, o
desenvolvimento cognitivo das criancas e jovens, mas é sobretudo o lugar privilegiado
da formacdo da personalidade, através das relacbes de amizade, de solidariedade, a
consciéncia de grupo e o espirito de entreajuda, favorecendo a cooperagdo. Mas a
escola situa-se hoje num contexto completamente diferente das suas origens. Internet,
digital, computadores, plataformas digitais, videoconferéncias, podcasts, smartfones,
Messenger, WhatsApp (...) revolucionaram os modos de comunicar, de interagir, de
investigar, de aprender, de avaliar e de decidir. O professor pode ter na plataforma ou
mesmo no computador o retrato fiel e atual do aluno e do seu histérico, com as suas
atividades e trabalhos, as suas motiva¢des e o sentido da procura e da descoberta. Neste
ponto, o sistema educativo tem de seguir os passos do SNS.

Onde fica aqui a sala de aula? Repetindo Névoa, “o melhor professor ndo é o que
mais ensina, mas o que mais faz aprender”. O aprender é onde e quando um homem
quiser. O Covid19, neste ponto, foi uma experiéncia enriquecedora. Termino com
Sebastido da Gama: “a aula acontece” com as circunstancias do momento (citagdes de

memoria). Nada garante que haja aulas no futuro.

Didrio as beiras 2021.08.05

8. Nomadismo dos professores

Lembram-se do “conto” Les Etoiles, de Alphonse Daudet3, afinal uma das
suas Lettres de mon Moulin? Uma maravilha de docura e poesia. Retrata um fendmeno
de transumancia entre a planicie e a montanha, pela necessidade de ir ao encontro de
pastos verdejantes para os rebanhos, num cenario onde a pureza dos sentimentos
afasta e anula tentagOes perversas. Passa-se na Provenca, sul de Franca, mas nés temos

cenarios e fendmenos parecidos na Serra da Estrela e planicies circundantes, onde se

3 https://www.maison-alphonse-daudet.fr/les-lettres-de-mon-moulin/les-%C3%A9toiles/
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produz um dos mais famosos queijos do mundo, o da Serra da Estrela. Todos temos um
motivo de orgulho deste pais, o pior é o resto.

No sul de Angola, provincia da Huila, o nomadismo atinge maiores propor¢ées com
povoacdes a mudarem de geografia em massa, incluindo as criancas das escolas e
respetivos professores. Foi aqui que conheci os primeiros professores némadas. Nos
campos de refugiados também existem escolas deslocadas, como pude observar um
pouco a norte de Luanda ha uns anos atrds. A escola acontece onde haja criangas que
precisam de aprender. Nem sempre nas circunstancias mais favoraveis.

Ha milhdes de refugiados por esse mundo fora, em situacbes tragicas de
sobrevivéncia, mas onde muitas vezes os problemas da escola e das aprendizagens tém
o seu espaco. O fendmeno de nomadismo docente porventura mais tragico e penoso é
0 que acontece em Portugal, porque é um nomadismo contranatura, absolutamente
desnecessario, contraproducente e envolvendo separacdes tragicas de familias, de pais
e filhos, com sacrificios de todo o tipo, nomeadamente financeiros.

Esta é uma das vertentes mais tristes, para nao dizer vergonhosas, como
consequéncia de um centralismo ridiculo, em que estdo em sintonia o governo, o
ministério da educa¢do e os sindicatos, todos pondo em causa a autonomia e as
competéncias das escolas e dos préprios professores, considerados incapazes de gerir
com isencdo e honestidade o recrutamento e a colocacdo dos profissionais da educacao.

Mais grave: se os professores sofrem na pele sacrificios incalculaveis e incontaveis,
os alunos, as criangas e jovens deste pais, sofrem a transumancia de modo particular,
pela descontinuidade da acdo docente, pelo absentismo repetido, pela relacdo instavel
com os seus professores, cada ano interrompida, por vezes por longos periodos e com
graves reflexos nas aprendizagens. A relagdo professor/aluno, a chave mais preciosa
para o sucesso, deixa de abrir para fechar portas.

Os professores sao porventura a classe profissional mais sacrificada neste pais,
arrastando com eles as criangas que era suposto acompanharem, mas que abandonam
ao sabor da burocracia, a “ciéncia oculta” mais cultivada nos bastidores da educacdo em
Portugal. Que pena, tanta gente a encher a boca com a escola publica e a ultraja-la desta
maneira. Que pena, se tenho de usar esta linguagem num quadro de analise que

desejaria pacifico. Mas quem pode sufocar este grito de revolta?
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9. Novo Ministro, Esperanca Renovada

Um novo ministro é sempre uma nova esperanca, € mais ainda quando é um
especialista das ciéncias da educagdo com um respeitavel know how no mundo das
escolas.

Nos meus 60 anos de profissdo conheci muitos ministros. Excelentes alguns,
outros meros comissarios politicos para a educagdo, outros ainda que foram nomeados
por engano.

Tiveram todos um denominador comum: nenhum conseguiu inverter a légica
centralista e burocratica do ministério da educacdo, nenhum confiou suficientemente
nos professores e nos pais para uma gestdo autonoma e responsdvel das escolas,
nenhum conseguiu construir a escola de todos e para todos num verdadeiro clima de
igualdade, de inclusdo e de qualidade. O défice continua enorme e tende a aumentar.

Veiga Simdo, apesar do tempo e das circunstancias, deu talvez os passos mais
destemidos, ao sair da escolaridade minima para a escolaridade de longa duracdo e ao
expandir as universidades publicas para além de Coimbra, Lisboa e Porto, contra o
monopdlio e a resisténcia que enfrentou com grande coragem. Aveiro, Braga, Evora,
Beira Interior, Faro, foram algumas das respostas que contiveram a avalanche de
universidades privadas que, salvo honrosas excecdes, comprometeram o nivel e
dignidade do ensino superior.

Alguns ministros tiveram boas ideias e bons planos de mudan¢a, mas nao
conseguiram demolir o “monstro”, leia-se ministério, que se vai mudando de esquina
em esquina, mas leva consigo toda a bagagem herdada ao longo de séculos e mais
aquela que acrescentou. Um bau cheio de antiguidades e memdérias dos nossos bisavos.
O ministério da educacdo que ainda temos é uma aberracdo, ndo pelas pessoas que ai
trabalham e ddao o seu melhor, muitas exemplares, mas pelo modelo organizacional
centralista e vertical, pelo gigantismo que estagna e estrangula qualquer iniciativa local,
gue retira aos pais, aos professores e aos alunos toda a iniciativa, que anula toda a
hipdtese de participacdo dos principais atores das escolas na conducdo dos seus
proprios destinos. O nosso ME herdou um instinto paralitico, paralisa tudo o que esta a
sua volta, com a pressado e aval de forcas que agem de fora para dentro do ME. Forgas

ultrapassadas e anquilosantes que ndo vejo nos paises democraticos desenvolvidos. Os
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alegados defensores dos professores podem ser lobos com pele de cordeiros. O ME tem
de ser firme na defesa da qualidade das escolas e de quem a promove.

Hoje, a imagem mais degradante que emana do ME tem a ver com o desprezo e
desprestigio dos professores, uma classe minada e gasta por muitos fatores, mas onde
se salienta um genocidio de talentos, de vocagdes, de entregas, de profissionalismo, que
morrem com a extradicdo para fora das suas areas de residéncia, das suas casas, das
suas familias, dos seus filhos, todos votados ao abandono. Familias desfeitas, filhos
“6rfaos”, pais idosos assistindo ao desmoronar da prépria familia e sofrendo um
envelhecimento sem qualidade e sobretudo sem tranquilidade de espirito. Exagero?
Ponham-se na pele de um casal de professores de Viseu com dois filhos de 2 e 4 anos,
com os pais a caminhar para a idade da doenca e da invalidez, ela colocada em Braganga
e ele em Portimdo, cada um tendo de garantir residéncia provisoéria por ndo terem
futuro previsivel, cada um tendo de fazer centenas de quildémetros para ver os filhos e
os pais de fugida, com os salarios insuficientes para fazer face a esta vida de andarilho.
Haverd maior castigo? Os nossos tribunais, se lhes faltarem ideias para condenar os
maiores criminosos, basta nomea-los professores.

O atual ministro conhece bem o problema e parece determinado a resolvé-lo. A
Unica maneira de resolver bem ¢é passar a colocacdo dos professores para a esfera de
competéncias das escolas. Tudo o que possa ser resolvido nas escolas é ai a sede propria.
Medo do compadrio e das pressdes partidarias? Ha paises onde um CD que recrute um
professor por razdes de compadrio, de partido ou outros interesses privados, é
automaticamente despedido. Em Portugal o problema é melindroso porque o exemplo
vem de cima. Uma grande parte do pessoal dos gabinetes ministeriais, da administragao
publica e das autarquias sdo familiares dos dirigentes ou membros do respetivo partido.

Ha paises onde a equipa do ME e respetivos servicos se limita a 3 ou 4 dezenas de
pessoas, ou menos, porque sao delegadas nas escolas todas as competéncias que ai
podem ser geridas com melhor conhecimento das necessidades concretas. Ha uns anos
atrds, os servicos centrais e desconcentrados do ME ultrapassavam as 10 mil pessoas.
Muitos dos “funcionarios” que temos a mais sdao professores, davam bom jeito nas
escolas. Com esta massa de administrativos concentrados no ME, as escolas perderam
a iniciativa, todas as decisbes sdo tomadas a montante. As escolas tém de pedir
autorizacdo para tudo, até para cumprir a lei. Quem manda é quem estd no seu gabinete
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em Lisboa muitas vezes com total desconhecimento das situa¢des concretas das escolas
e de quem ai trabalha.

N3o se afigura facil a tarefa do novo ministro. Espero que tenha a mesma coragem
e 0s apoios que teve Veiga Simao para combater o monopdlio das universidades. Espero
que seja o novo ministro a conseguir a libertagao dos professores agrilhoados e a dar-
Ihes o conforto de exercer uma profissdo tao desafiante e gratificante. Ainda ha quem

seja professor por vocagdo. Por quanto tempo?

Inédito. 2022.05.23

10. A educag¢do no olho do furacao

Nds, profissionais da educacdo e das ciéncias da educagdo, sentimos a
responsabilidade de pensar a escola, a sua organizacdo e funcionamento. E ndo faltam
teorias nem modelos para as boas escolas, as escolas eficazes, com os melhores
resultados. Mas pensamos muito a volta do nosso umbigo, vemos quem habita a escola
e quem estd a sua volta e nem sempre enxergamos 0s interesses que escapam ao N0sso
campo de visdo. Vemos criancas e jovens que precisam de aprender, os pais e as suas
circunstancias no mundo do trabalho, os professores, e raramente vamos mais além.

A “Educacdo Para Todos” transformou a escola no espacgo que atrai mais pessoas,
gue é passagem obrigatdria de toda a populacdo mundial. Logo, tornou-se o universo
de negdcios mais apetecivel, na faixa etaria mais molddvel e adaptavel ao mercado
global. E um mercado com muitos bilides de pessoas, alunos, professores, técnicos,
assistentes e, por ineréncia, os pais. A industria dos livros cede espaco ao mundo das
tecnologias, negdcio rentavel em si e que induz mil outros produtos de consumo. O
mesmo canal que nos leva a informacao e o conhecimento, leva também o “virus” para
induzir a necessidade de comprar e para contagiar e apresar o consumidor. As grandes
marcas, industrias e empresas como a Amazon, a Apple, a Spotify, a Nike, a Google, e
tantas outras, ndao pedem autorizagdo para entrar nas nossas casas e definir e explorar
as nossas necessidades. NOs precisamos o que eles querem vender. Onde nds vemos
alunos e professores, eles veem consumidores. Onde nds pensamos educacdo eles
pensam marketing, com meios e quadros altamente especializados. O espag¢o da
educacdo e do saber é o mesmo espaco que forma e molda os grandes consumidores. A
pandemia deu saude a este espaco.
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Quanto custa e quanto vale um virus, inventado ou de geracdo espontanea? Em
trés anos o coronavirus gerou o maior mercado mundial, o maior investimento global,
onde muitos morrem, mas onde muitos engordam. Nada acontece por acaso e sem
consequéncias. O mercado da educacdo contém os mesmos ingredientes. Se o
coronavirus virou o mundo do avesso no campo da medicina e dos sistemas de saude, o
mesmo virus pode ter o mesmo efeito no mundo da educacdo. O negdcio da educacao
pode render tanto como o da saude. Nao importa se os consumidores pobres, num e
noutro caso, ficam sempre de fora. O mundo é de quem paga.

Nés, educadores, pensamos que a escola-edificio nunca fechard porque é o
melhor espaco para a socializacdo. A verdade é que, mais forte do que isso, é a
necessidade de os pais se libertarem da guarda dos filhos para poderem trabalhar e de
0s empresarios poderem contar com os seus trabalhadores sem o empecilho dos filhos.
A atual contingéncia da pandemia pode ter sido uma estratégia muito bem pensada para
levar o computador e o telemdvel a cada crianga, veiculos indispensaveis da educacao
digital e dos programas que ensinam a pensar como eles querem que toda a gente
pense. A escola-edificio mantém toda a atualidade, mas temos novos atores e novos
fatores de producdo. A grande crise e 0 abandono dos professores alargam o espac¢o do
digital, podendo, com menos professores, levar a “mensagem” a um universo muito
mais alargado de criancas e jovens. Um PC ou um rob6 custam menos que um professor
e sdo mais fidveis e eficazes na drea do marketing.

Muitos veem no digital a ameaca global que produzirda a desumanizagdao da
educacdo, o esvaziamento da escola dos valores e principios que ameaca a liberdade e
a democracia e que levara a substituicdo dos professores por robos. A ameaca é real. A
desvalorizacdao dos professores ndo acontece por acaso e favorece esta evolugdo. As
criancas e jovens do século XXI sentirdo maior atracdo pelos robds da sua geracdo do
que pelos professores formados no século passado.

Nés, profissionais da educacdo e das ciéncias da educac¢ao, temos o pensamento
centrado nas criangas, nos jovens e nos professores. Mas tem mais peso o negdcio que
gera muitos milhdes. Os computadores ja ai estdo e bem. Os robbs estdo a ser
“meticulosamente” configurados para entrar em acao onde primeiro faltem os
professores.

didrio as beiras [11-02-2022

38



11. Contradi¢des na educacao

Ha uns anos atrds, ainda no tempo dos liceus, um empresdario da educacao,
francés, ligado a uma rede internacional de escolas privadas, inquiriu-me sobre a
oportunidade de construir uma escola dessa rede em Coimbra. A minha reacdo nado lhe
foi favordvel, ja havia trés liceus e duas escolas técnicas, varios colégios privados, ndao
me parecia que houvesse espago para uma nova grande escola. Ingenuidade minha. O
argumento dele era simples: se eu construir em Coimbra uma escola melhor do que
todas as que existem, a minha escola enche captando alunos das outras escolas. Ndo
construiu em Coimbra, continuou a construir noutras cidades por esse mundo fora.

A qualidade é o fator determinante para atrair alunos e professores, tudo se liga.
As ideologias de esquerda, que enfatizam o Estado como “pai protetor”, apostam tudo
na escola publica; os regimes liberais e conservadores, sempre confiantes na sociedade
civil, privilegiam a escola privada, reconhecendo aos pais o direito de escolher. E volto a
qualidade. Se o Estado construir uma escola publica de alta qualidade, bem adaptada as
necessidades das familias e as caracteristicas dos alunos, o espaco da escola privada é
minimo. Os paises nérdicos sdo um bom exemplo. Na Europa, a Unica excecdo a esta
regra serd a Holanda.

O PS e o seu governo da geringonga definiram a escola publica como referéncia
universal que justificou o fim do financiamento as escolas privadas. Se esse
financiamento tivesse sido investido na qualidade das escolas publicas, na formacao e
rejuvenescimento das classes docentes, nas competéncias digitais de alunos e
professores, na digitalizacdo do sistema educativo e, acima de tudo, na construcao de
uma escola para o século em que vivemos, com a inclusdo efetiva de todos os alunos, se
a escola publica fosse de facto o ninho protetor de todas as criancas, o lugar onde mais
gostam de estar e de conviver, a batalha estaria ganha.

Na verdade, fez-se o contrario de tudo isto. O ministério da educac¢do apagou-se,
sem respostas para nada, com promessas por cumprir; os professores foram votados ao
esquecimento e ao abandono, os alunos entregues as fragilidades das familias e a
caréncias incompativeis com o sucesso escolar e pessoal. O governo da geringonca
apregoa a escola publica, mas elege a cada dia a escola privada como a salvacdo de quem
tem meios para a frequentar. Quem nao tem fica para trds, votado ao esquecimento, no

salve-se quem puder.
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Um povo que nao se educa, ndo produz, ndo tem qualidade de vida, gera indices
de criminalidade ainda mais elevados. Este é o ponto em que ainda estamos. Esperemos
por dias melhores.

didrio as beiras [2021.08.05

12. A deslocalizacao da qualidade na educagao

Eu fiz o Liceu em Castelo Branco. Na minha geracdo foram muito poucos os que
tiveram este privilégio. Havia apenas um Liceu por distrito e sé entrava quem passasse
no filtro do exame de admissao e tivesse meios para pagar. Os meninos pobres, ou iam
para os semindrios, ou para os colégios privados, ou simplesmente para as profissdes
manuais.

Os professores do Liceu eram licenciados e tinham passado por um crivo de
selecdo e formacdo altamente exigentes, por um estdgio de dois anos nos Liceus
Normais e o Exame de Estado por um juri nacional, presidido por um professor
catedratico da respetiva area. Os professores dos colégios, sem estes requisitos, nao
tinham colocacgdo nos liceus.

O Liceu era entdo a escola de elite para as elites, era a escola de qualidade que
permitia o acesso a universidade e preparava para os quadros da administracao do
estado e das empresas. Os professores do Liceu eram pessoas de prestigio e elevado
estatuto social.

Foi a seguir ao 25 de Abril que se fez a deslocalizacdo da qualidade dos liceus para
os colégios privados, com destaque para as escolas catdlicas. E ai que os pais encontram
hoje a estabilidade e o atendimento compativel com os altos cargos no Estado ou nas
empresas. E ai que estdo ao abrigo das turbuléncias de todo o tipo que afetam as escolas
publicas, como o saltitar dos professores de escola em escola, de norte a sul, sem chegar
a conhecer os alunos. E as escolas privadas que a classe politica e a classe econdmica de
topo confiam os seus filhos. As elites dos liceus transferiram-se para os colégios.

Os resultados escolares, com os seus rankings e o impacto na comunicagao social,
favorecem esta hierarquizacdo. Curiosamente os partidos no poder apontam o dedo as
escolas privadas como se fossem elas a definir e a conduzir as politicas que geraram esta
situacdo. O governo continua a negar as escolas publicas e aos professores as margens
de autonomia do setor privado, degradou por completo o prestigio, a atratividade e as
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condicOes de vida dos professores da escola publica e os resultados estdo a vista: as
grandes desigualdades acentuaram-se ainda mais entre publico e privado, entre pobres
e ricos. Tudo obra deste governo e do ME.

A pandemia, a ferida que pos a nu a pobreza e fragilidade dos servicos publicos,
mostrou bem como as criangas e jovens do privado prosseguiram tranquilamente as
suas aprendizagens, com todos os meios para o ensino a distancia, enquanto as criancas
pobres ficaram 6rfas e abandonadas, longe da escola e dos amigos. Quem mais sofreu
o confinamento foram as mesmas criangas de sempre, marcadas por todas as caréncias
gue bem conhecemos, privadas do Unico mundo onde ainda tinham alguma qualidade
de vida: a escola. As criancas do privado mantiveram online as atividades escolares, o
convivio com colegas e amigos. Foi bem visivel o desconforto do governo quando quis
retirar ao ensino privado a acdo educativa que ndo pode manter no setor publico.

Coincidindo no tempo com a pandemia, vieram os bilides do PRR, a bandeira do
governo para se promover e prometer fazer tudo o que devia ter feito e ndo fez até
agora. O foco vai para o SNS, que vé os seus profissionais exaustos a emigrar para os
servicos privados e para os paises vizinhos. A Educacdo continua ignorada e adiada,
mesmo com abalos tao profundos como a Saude, e igualmente confrontada com a fuga
dos profissionais. Aqui ndo se vé a mesma profusdo de bilides. No SNS contam-se os
mortos dia apds dia e isso choca; a exclusdo e o abandono escolar, que sempre fizeram
parte do ethos da escola publica, ndo tém visibilidade e podem adiar-se para depois dos
bilides. A inclusdao continua uma miragem.

Os liceus da minha geracado nao absorviam mais de 10% das criancas e jovens deste
segmento etdrio, os mesmos 10% que hoje habitam os colégios. Ndo deixa de ser curiosa
a coincidéncia. Salazar limitou e concentrou a elite no Liceu. O atual governo retoma a
mesma formula, mas invertida: concentra a elite nos colégios e reserva a escola publica
obrigatdria para o povo que nao pode pagar os colégios. As criangas desfavorecidas sao
duplamente penalizadas: foram impedidas de frequentar escolas privadas e nao lhes
d3o os meios para uma escola de qualidade no ensino publico.

Um pais pobre é sempre o resultado de um grave défice na educac¢do. Os nossos
altos indices de pobreza sdo diretamente proporcionais aos baixos indices de
escolaridade ao longo de séculos. O 25 de Abril trouxe a liberdade e a escola para todos.
Sé quem viveu e sofreu o fascismo tem a verdadeira dimensdo destas conquistas. Mas
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o sonho da igualdade que ouvimos e cantamos na “Grandola Vila Morena” continua
como dantes. A pobreza continua e as desigualdades aprofundam-se. Os bilides ndao
chegam para sarar as feridas quanto mais para construir a prosperidade.

A educacdo é o motor do desenvolvimento. Frase gasta de tanto repetida, mas é
um motor velho, de baixa cilindrada, e ndo tem a energia necessdria para fazer andar a
carruagem.

As eleicGes batem a porta. Pode ser a porta de entrada num novo ano e num novo
ciclo, onde a EDUCACAO n3o continue a ser a lampada que se fundiu, mas sim a luz que

ilumine todos os portugueses no caminho da prosperidade.

Didrio as beiras 2022.01.20

13. A escola sé é boa e eficaz se os alunos e os professores se sentirem

felizes no seu espacgo e na sua agao

Os alunos nao devem gostar da escola sé porque é ai que estdao os seus amigos,
porgue é ai que brincam e se divertem. Isso é muito importante, mas tém também de
gostar de aprender e de sentir que aquilo que aprendem faz sentido.

Os professores tém de sentir a escola, ndo apenas como o espaco onde tém um
saldrio, nem como uma missdo penosa e de sacrificio, mas como o desafio mais
gratificante de ajudar pessoas a crescer e a serem Uteis e felizes.

Os alunos e professores tém de sentir que s3ao atores e ndo apenas “paus
mandados” a fazer o que os outros mandam e obrigam que se faca. A escola tem de ter

sentido e os seus atores devem de senti-la como a sua casa. o seu habitat natural.

2022.02.18

14. O Menina

Um dia o meu professor primario, ouvindo as sonoridades das minhas doces
palavras em plena sala de aula e perante os 52 alunos da turma, exclamou: “oh rapaz,
pareces uma menina a falar”. Risada, galhofa, piadolas, tudo foi espontaneo e imediato
e o resultado foi a alcunha que da titulo a este texto. Dai em diante, e durante os quatro

anos da primaria, passei a ser o Menina.

42



O importante neste episddio é analisar e interpretar as consequéncias no ambito
do desenvolvimento da personalidade, dos sentimentos e comportamentos que esta
alcunha pode gerar numa crianca de sete anos. A primeira limitacdo desta analise advém
do facto de que ninguém é bom juiz em causa prépria, com a agravante de que a minha
cultura na area da psicologia é uma brisa ligeira no universo da pedagogia. Mas tenho
uma grande vantagem: fui eu que vivi e sofri a humilhacdo e serei porventura um
testemunho importante na area dos sentimentos que ficaram bem vivos na memoria.

Durante os quatro anos da primdria tornei-me uma espécie de touro a solta,
investindo contra tudo e contra todos, passe o exagero, pela necessidade de demonstrar
que ndo era a pera doce da alcunha, mas antes uma crianca cheia de forca, de
capacidade e de iniciativa para enfrentar todos os da minha classe. Verdade que tinha
uma condicao fisica privilegiada e sentia-me o mais rapido nas corridas com o arco, a
mergulhar e a nadar nos pocos fundos e nas ribeiras e agudes, mas sobretudo, nas lutas
corpo a corpo, deitava o adversdrio ao chdo num instante.

Entrei no liceu ainda com esta necessidade de afirmagdo, embora a alcunha tenha
ficado morta e enterrada na escola da aldeia. O patio de recreio é sempre um lugar de
convivio, nem sempre pacifico, aqui e ali surgem pequenas querelas e confrontos. Um
dia, logo no primeiro ano, um gabiru muito urbano e bem vestido meteu-se comigo ja
nem sei como nem porqué, mas levou dois estalos e um pontapé e fugiu a correr ndo
sei para onde. Mas apareceu com um grandalhdo apontando para mim como o
criminoso que o tinha desfeiteado. Percebi que era o farromba do patio do primeiro e
segundo ciclos, o proclamado lider da miudagem. Aproximou-se sorrindo e confiante:
“foi isto que te bateu?” Avangou para mim, mas com uma rasteira e um empurrao ficou
estendido no chdo e com a minha bota poisada na sua cara. Larguei-o, levantou-se e,
hesitante, avancou para mim segunda vez: levou uma canelada, um murro no estdbmago
e foi-se embora cabisbaixo. A partir dai, o lider era eu. Tera sido o Menina que gerou
esta agressividade a flor da pele.

As duas aprendizagens que mais me marcaram no liceu, fundamentais na minha
humanizagdo e socializagdao, ndo tiveram nada a ver com disciplinas, matérias, manuais,
exames, nada disso: a primeira teve a ver com o desporto organizado, com os jogos de
equipa, com o espirito de grupo, o sentido da cooperacao implicita neste tipo de jogos.
Percebi aqui, por experiéncia, que o grupo era mais importante que o eu e que o meu
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esforco de nada valia se ndo respondesse aos objetivos do grupo; a segunda
aprendizagem ocorreu no quarto ano, quando fui integrado numa turma mista que se
repetiu até ao fim do 72 ano. Foi ai que aprendi o género, o feminino, o verdadeiro
mundo das meninas. Até ao 42 ano, sempre estiveram num mundo a parte, de tal modo
que nunca tive nenhuma relagdo de proximidade nem mesmo com as que vieram
comigo da primaria. Hoje até me arrepia, as amizades que podia ter feito e ndo fiz, mas
a “boa pedagogia” de entdo impedia a socializacdo e cultura de género desde a infancia,
muitas vezes até a universidade. Raparigas e rapazes pertenciam a mundos diferentes.

O deporto foi uma paixao de infancia que permanece até hoje. As destrezas fisicas,
o exercicio do corpo e dos musculos sdo importantes para a saude e o equilibrio global
e o liceu foi uma excelente escola de atletismo, ao mesmo tempo que me proporcionou
altas performances no salto a vara, no tiro e na equitagdo, em parcerias com 0s
estabelecimentos militares. Mas os jogos de equipa, voleibol e futebol, foram
determinantes para passar do eu ao nés.

Numa turma de rapazes e raparigas a alcunha de Menina ndo teria sentido. O seu
sucesso como alcunha foi a expressao do machismo de entdo, de um professor machista
e de crianc¢as educadas na cultura machista. As meninas ao tempo nao jogavam futebol,
ndo andavam de bicicleta, ndo iam nadar nas ribeiras, ndo se esmurravam por tudo e
por nada, quando muito puxavam-se os cabelos sempre compridos. Foi neste mundo
feminino que me senti diminuido na altura. A aprendizagem do feminino e a cultura de
género foram o resultado da educagdo mista na fase da adolescéncia e da juventude. A
partir daqui as minhas amizades deixaram de ter género. Ainda hda paises e escolas que
advogam a educacdo segregada, invocando que os ciclos de desenvolvimento sdo
diferentes nos rapazes e nas raparigas. A minha experiéncia de educando e a minha
cultura de pedagogo dizem-me que sdo visdes distorcidas da cultura de género e dos

caminhos da pedagogia.

didrio as beiras | 2022.05.05

15. O Mario capado
Ha mistérios que o senso comum nao sabe explicar. Muitas vezes nem mesmo a
ciéncia. O primeiro mistério do meu primo Mario é a sua alcunha. Porqué o “capado” se

nunca foi submetido a nenhuma cirurgia para castracdo? O segundo mistério é que
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nunca pode ter filhos bioldgicos. Tentou, fez exames médicos, mas nunca conseguiu. O
unico filho que teve foi adotado. Mas ha outros mistérios por explicar.

O Mario era meu primo direito, nasceu precisamente um més depois de mim.
Batizados no mesmo dia e a mesma hora, os pais de um foram os padrinhos do outro.
As nossas casas ficavam frente a frente na mesma rua, podiamos falar de uma varanda
para a outra. Crescemos juntos, partilhando tudo, mas sobretudo o convivio
permanente entre a casa dele e a minha. Era filho Unico, passava mais tempo comigo e
com 0s meus irmados na nossa casa, o seu reflgio para fugir a soliddo. Aos sete anos
entramos os dois na escola, a cem metros de casa. Quando toda a aldeia se conhece, a
escola nunca é um ambiente estranho ou agreste. Estamos ai com os nossos irmaos,
primos e amigos da rua e das brincadeiras préprias das criancgas. A rua foi o nosso jardim
de infancia da socializacdo e a escola o ponto de encontro comum.

O Mario entrou feliz na escola e tudo corria dentro da normalidade entre nds,
familiares e amigos, na sala e nos recreios, tinhamos lagos anteriores a escola que nos
uniam e protegiam. Mas a boa escola que tinhamos ndo era perfeita. Um dia, ndo sei
como nem porqué, o Mario levantou-se da sua carteira e foi direito a mesa do professor,
que o olhou de frente, observando o seu andar, e exclamou com o seu vozeirao que
chamou a atenc¢do das 52 criancas na sala: oh rapaz, parece que estas capado! Toda a
turma riu a gargalhada, exceto o Mario, enxovalhado e magoado até as lagrimas. Eu,
qguase “irmao-gémeo”, ndo achei piada nenhuma e, vendo-o chorar, chorei com ele a
sua magoa. Foi o seu segundo baptismo, ali mesmo, e o segundo “padrinho” foi o
proprio professor. O pior é que a histéria ndo acaba aqui. Na sala ao lado estavam 50
meninas e no recreio seguinte todas ouviram o episédio do Mario capado. Foi assim que
ficou a ser conhecido em toda a aldeia.

A partir daqui o Mario foi outro. A sua autoconfianca ficou destruida, a sua
autoimagem abalada. A crianga alegre e feliz, sempre sorridente, tornou-se um menino
triste, sempre dependente de liderangas alheias, muito particularmente de mim, o
familiar e amigo mais préximo. Na minha ingenuidade infantil, eu senti que o Mario
precisava da minha confianca e do meu apoio e a nossa ligacdo tornou-se ainda mais
forte e continuou no liceu, em Castelo Branco. S6 aqui, longe da aldeia e sem o estigma
da alcunha, comecou a libertar-se do seu complexo, que apesar de tudo tera deixado as
suas marcas.
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Naquele tempo, ndao havia turmas mistas, rapazes e raparigas eram educados
separadamente. Foi assim na primaria, continuou assim no liceu. Algumas das meninas
da escola da aldeia vieram frequentar o mesmo liceu, mas nao ficou qualquer vinculo.
Cruzdvamo-nos nos corredores do liceu ou nas ruas da cidade, mas ignoravamo-nos
mutuamente. Nem sequer um cumprimento ou saudagao.

No meu quarto ano fui integrado estranhamente, va-se |4 saber porqué, numa
turma mista. Foi o inicio de uma longa aprendizagem no feminino, num tempo em que
as escolas e as turmas comegaram a ser geridas por uma percentagem crescente de
mulheres e os homens comecaram a desaparecer da profissdo docente. Pude aprender
longamente, por experiéncia vivida, que as desigualdades de género sdo um absurdo, e
aprendi igualmente a lidar com raparigas e mulheres ao longo dos anos sem o menor
constrangimento. O meu primo Mario, infelizmente, continuou sempre em turmas so
de rapazes e aproximamo-nos da maioridade sem que alguma vez lhe tenha notado
interesse ou aproximagao ao sexo oposto. Para o meu primo, o feminino continuou tabu
porgue para ele era um mundo desconhecido. Separdmo-nos por esta altura, ele
empregou-se em Lisboa e eu rumei a Coimbra.

Encontravamo-nos raramente e nunca dei conta de aproxima¢des do Mario a
encontros com mulheres. Até que um dia apareceu casado com uma colega de trabalho
e conclui que o Mario ndo conquistou, mas foi conquistado. E fiquei feliz. Afinal o Mario
tinha toda a vocacao para ser pai e fez tudo para ser, mas, mistério, ndo pdde. Nunca
conseguiu ter filhos bioldgicos, adotou, em desespero de causa, um menino que criou
com toda a dedicagdo e carinho, mas voltou o fantasma da sua alcunha de infancia. Que
relagao, que consequéncias podera ter tido a humilhagao da alcunha na incapacidade
para procriar? E que relagdo com a sua morte precoce, com o filho adotivo ainda em
fase de crescimento? Mistérios que subsistem e ainda pesam. Hoje serdo raros os
docentes com esta mentalidade. Mas fica uma ligdo que nao podemos esquecer: tudo o
que o professor diga aos seus alunos tem de ser para construir pontes e ndo para as

destruir. Uma “boca” infeliz pode ter consequéncias graves.

didrio as beiras | 2022.04.14
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16. A guerra na escola

Inquietou-me sobremaneira o livro de Margaret MacMillan sobre a guerra (War:
How conflict shaped us. 2020, New York: Random House). Com a autoridade que |lhe
confere o seu estatuto de investigadora e professora de histéria internacional nas
Universidades de Oxford, onde se doutorou, e de Toronto, MacMillan incomoda-nos
logo no titulo - Como é que o conflito nos formatou? E acrescenta: “O instinto para lutar
pode ser inato na natureza humana, mas a guerra — a violéncia organizada — vem com
a sociedade organizada”.

A guerra e os conflitos, segundo a autora, fazem parte da natureza humana e sao
muito anteriores a apropriacdo dos meios de producdo e dos jogos de interesses
inerentes. Cadaveres conservados no gelo desde ha milhdes de anos mostram que as
pessoas morreram de morte violenta. Mas o pior é que o ser humano ndo é hoje melhor
do que foi na sua origem. David Grossman, escritor israelita, lamentou, no dia em que
entrou em vigor o cessar fogo entre Israel e o Hamas na Faixa de Gaza: “Nunca tinha
visto tanta violéncia e brutalidade entre judeus e arabes”. Em apenas 10 dias, a guerra
fez cerca de 250 mortos e 2000 feridos (Expresso, 21.5.2021). As mortes violentas a que
assistimos em cada dia, aqui e em todo o mundo, seriam impossiveis de enumerar.

Citando Svetlana Alexievich (The Unwomanly Face of War) MacMillan afirma que
a Guerra permanece um dos principais mistérios, ao mesmo tempo que a considera a
mais organizada de todas as atividades do ser humano, mobilizando infinddveis
exércitos, forgas militarizadas e recursos de valor incalculavel. Um mistério que envolve
o que existe de mais vil e de mais nobre, com a celebrag¢do dos heréis que mais mataram
ao longo dos tempos e que permanecem em estatuas e nomes de ruas como simbolo
da nacdo: o hino nacional € um bom exemplo. O diploma militar autoriza a matar
legalmente.

MacMillan mostra que os estados modernos sao o resultado de guerras que por
vezes duraram séculos. E a guerra que muda o rumo da histdria, o que da sentido a sua
pergunta: “A paz é uma aberra¢do?” Para Grossman, “Quem defende a paz é visto como
um lunatico” (Expresso, 17.10.2020). Face a estes testemunhos, a teoria de Rousseau,
ao defender que o homem nasce bom, a sociedade é que o torna mau, parece ndo ter
consisténcia. O homem é mau por natureza e a sociedade e os estados tém como

primeira prioridade organizarem-se para fazer a guerra.
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O mundo da escola é geralmente um espaco seguro e tranquilo, mas ndo muda a
natureza das pessoas. Se gastamos rios de dinheiro para fazer a guerra, podemos
igualmente investir para garantir a paz. A indisciplina, o conflito, a violéncia e o bullying
ndo sdo mais do que a natureza humana a funcionar no seu normal. A escola sem
conflitos é uma pura abstracao.

O atropelamento recente de uma crianca no Seixal, vitima de bullying movido por
criangas da sua comunidade, foi mais um alerta para mostrar que a escola ndo pode ser
apenas um lugar onde se entopem as cabecgas das criangas com conhecimentos mal
digeridos, tem de ser também um espaco de didlogo, de reflexdo, de analise dos
problemas reais com que nos confrontamos, o que nos impde uma andlise mais séria
dos grandes objetivos e fun¢des da educacdo e do papel da escola nesta area tdo
sensivel.

No ultimo quartel do século passado, a UNESCO definiu as quatro grandes
prioridades: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser, aprender a viver
com os outros. Esta orientagdo ecoou forte no ME e chegou aos centros de formagado e
as escolas, traduzida na féormula mais conhecida: conhecimentos, competéncias,
atitudes e valores. Tudo tao claramente definido, o que é que falhou? O que falhou é
gue a escola fica presa apenas no primeiro nivel definido pela UNESCO: o nivel do
aprender a conhecer. O ME abdicou de educar.

As criancas do Seixal sdo criminosas? Nao, sdo apenas vitimas do ministério e da
escola que tém. O sistema de avaliagdo arcaico dirigido apenas ao conhecer, numa
competicdo doentia, esvazia a escola do que deveria ser a sua primeira preocupacao:
educar a ser e a conviver com os outros. A educac¢ao ndo sai nos exames e por isso nao
tem espaco na escola. Este sistema de avaliagdo é incompativel com um clima de escola
saudavel, onde ndo haja espaco para conflitos, para a indisciplina, a violéncia e o
bullying. As criangcas merecem este esfor¢o para trazer a educacdo e a escola para o

século XXI.

didrio as beiras | 2021.06.10

17. Cidadania e Democracia no Reino da Hipocrisia

A generalidade dos paises democraticos inscreve a Cidadania e a Democracia nos

seus programas escolares. Num breve relance sobre a Cidadania na escola no Reino
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Unido, Franga, Finlandia, Canada, Espanha, verificamos que o grande relevo vai para o
objetivo central, a Democracia, a organiza¢do politica e administrativa, os érgaos do
poder, os direitos humanos em geral e as questdes emergentes que ameag¢am a vida no
planeta e o futuro das criancas e jovens. Na verdade, é o seu futuro que estd em causa.

Em Portugal, os contornos da Cidadania e Desenvolvimento aparecem
desenhados no Decreto-Lei n? 55/2018, de 6 de julho, integrados no curriculo dos
ensinos basico e secundario. Num diploma que me deixa muitas reservas, o quadro
global que situa a Cidadania esta em sintonia com as orienta¢des dos referidos paises e
reune todas as condi¢Ges para ser aceite por todos, pais, alunos, escolas, professores,
porgue se inspira nos principios da participacdo, do didlogo, da negociacdo, da
autonomia, abrindo a porta a que cada crianga ou jovem construam o préprio projeto
de Cidadania, sem riscos de ferir os seus sentimentos ou sensibilidades e sem invadir a
sua intimidade ou privacidade. O Preambulo e os Artigos 42 e 152, abrem espacos para
a liberdade e iniciativa de cada um, no ambito das grandes questdes que envolvem a
Democracia, os Direitos Humanos e os sérios problemas que nos batem a porta.

No Preambulo pode ler-se: “O programa do XXI Governo Constitucional assume
como prioridade a concretizacdo de uma politica educativa centrada nas pessoas”;
“Uma escola inclusiva implica que seja dada as escolas autonomia para um
desenvolvimento curricular adequado as necessidades dos seus alunos”; “é
fundamental que o curriculo seja equacionado como um instrumento que as escolas
podem gerir e desenvolver localmente”; “considera-se fundamental que as principais
decisGes a nivel curricular e pedagdgico sejam tomadas pelas escolas e pelos
professores”; “desafiam-se as escolas, conferindo-lhes autonomia para, em didlogo com
os alunos, as familias e com a comunidade, poderem dispor de maior flexibilidade na
gestdo curricular; implementar a componente de Cidadania e Desenvolvimento;
rentabilizar o trabalho docente e centrd-lo nos alunos; apostar na dinamizacdo do
trabalho de projeto, valorizando o papel dos alunos enquanto autores; conferir aos
alunos do ensino secundario a possibilidade de ado¢do de um percurso formativo
préprio. A apropriacdo plena da autonomia curricular, agora conferida, materializa-se,
sempre, na possibilidade de gestdo flexivel das matrizes curriculares-base adequando-

as as opgoes curriculares de cada escola”.
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O Artigo 4.2 (Principios orientadores) reafirma a autonomia curricular, a escola
inclusiva, a igualdade, ndo discriminacao, flexibilidade e personalizacdo como respostas
a heterogeneidade dos alunos; os professores como agentes principais do
desenvolvimento do curriculo; o envolvimento dos alunos e pais na identificacao das
opgOes curriculares da escola; a valorizagao dos percursos e progressos realizados por
cada aluno.

No ambito da Estratégia Nacional da Educacdo para a Cidadania (Artigo 159), cabe
a cada escola aprovar a sua estratégia de educacdo para a cidadania, definindo os
dominios, os temas e as aprendizagens a desenvolver em cada ciclo e ano de
escolaridade. A escola decide a forma como implementa a componente de Cidadania e
Desenvolvimento no ensino secundario.

Face a este quadro legislativo, o que é que falhou recentemente numa Escola de
Famalicdo? Falhou a Cidadania, mas por parte dos érgaos do poder que ndo cumpriram
o que legislaram, ndo respeitaram a autonomia, ndo souberam ouvir e acolher os pais e
alunos, ndo permitiram que os alunos levassem por diante um projeto proprio.

Falhou a Democracia porque o Ministério e a Escola impuseram a ditadura da
hierarquia e da burocracia.

Falhou a Pedagogia ao ndo centrar a educacdo nas Pessoas, marginalizadas e
submetidas a um Ministério incapaz de cumprir o que legislou e impedindo a Escola de
cumprir.

Falhou mais uma vez a tdo proclamada Autonomia, chavao da retérica oficial, que
se esgota nos discursos e ndo chega as escolas.

Venceram a Burocracia, a Hierarquia, o Centralismo Burocratico, que negam os
valores da Democracia, afinal o objetivo e alvo da Cidadania, que querem impor pela
forca e ndo pela via da Educacao.

Venceu também mais uma vez a Hipocrisia.

Didrio As Beiras | 2022.01.20

18. Os surdos na escola
O povo surdo atingiu a maioridade e afirma-se hoje como um povo livre,
auténomo, com as suas linguas gestuais oficialmente reconhecidas, com quadros

politicos e culturais altamente qualificados e conscientes do caminho percorrido e do
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caminho a percorrer. No plano tedrico e juridico estd plenamente reconhecido o
estatuto de igualdade, no campo das praticas e no universo das escolas ha muito
caminho por percorrer. A heranca é pesada porque foi construida ao longo de milénios
assente em pressupostos falsos. A histdria tragica do povo surdo assenta num erro de
diagndstico grave, desde a mais remota antiguidade até quase aos nossos dias, que
conduziu a um verdadeiro “holocausto” para as criancgas surdas, cruelmente abatidas ou
lancadas vivas para alimento dos cdes ou das aves de rapina.

Este erro de diagndstico grave determinou, em tempos mais recentes, que a
educacdo dos surdos tenha recaido mais no campo da medicina e da deficiéncia do que
nos campos da pedagogia ou das ciéncias da linguagem. Os surdos primitivos foram
afortunados porque, estd hoje comprovado, a primeira forma de comunicagdao humana
ndo foi oral, mas gestual ou, como defendem alguns autores, a linguagem gestual
acompanhada de sons foi evoluindo para uma comunicacao oral, falada, acompanhada
de gestos, tal como a temos hoje. A razdao desta evolucdo é simples, a lingua falada
libertou as maos e o corpo para o trabalho.

Limitando-me ao espaco portugués, o acolhimento, assisténcia e educacdo dos
surdos, tudo foi obra de médicos e profissionais da saude, na légica da surdez como
deficiéncia, “sobretudo a partir da direcdo e gestdo da Casa Pia de Lisboa por Anténio
Aurélio da Costa Ferreira, médico e pedagogo, pioneiro da psicologia do
desenvolvimento e da psicologia escolar, e do médico otorrinolaringologista Carlos Ary
dos Santos”. Mas refiro também Bissaya Barreto, médico e cirurgido que criou o Instituto
de Surdos-Mudos de Bencanta, Coimbra, que ainda tinha dos surdos uma visdo
“dantesca”; M. Gabriela Penha, “que desenvolveu com grande minucia e abundante
informacdo o modelo médico da educac¢do dos surdos, quer na sua vertente clinica, quer
no plano dos métodos e conteudos de aprendizagem, que nos revelam até que ponto
toda a educagao dos surdos foi configurada pelos profissionais da saude”; e Anténio
Pinho e Melo, médico audiologista, o idedlogo mais visivel do modelo patoldgico da
surdez em Portugal.

Seria um erro grosseiro nao reconhecer nem valorizar o contributo que todos
prestaram ao acolhimento, assisténcia e educagao dos surdos no nosso pais na segunda
metade do século passado, num tempo em que ainda estavam proibidos de frequentar
escolas publicas. Os institutos de surdos, com grande implemento na década de 60,
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foram as comunidades, os ninhos para a emergéncia das linguas gestuais. O mérito
muito louvavel destes pioneiros na educa¢do das criancas surdas foi o de criar
comunidades que desenvolveram uma lingua prépria adaptada as suas caracteristicas
sensoriais.

Este reconhecimento ndao apaga o erro de diagndstico que desviou os surdos do
seu caminho natural e que os martirizou com uma “pedagogia” absolutamente contraria
a sua natureza, pondo em causa as suas aptiddes para a aprendizagem e o seu estatuto
de pessoas de pleno direito. Este erro tem atenuantes. Por um lado, a linguistica sé a
partir da década de 70 é que descobriu e confirmou as linguas gestuais como
verdadeiras linguas, com uma estrutura muito semelhante as linguas faladas, estando a
maior diferenga na natureza material dos sinais que utilizam: sinais sonoros na fala,
sinais visuais nas linguas gestuais. Por outro lado, sé a partir da década de 80 é que as
linguas gestuais comegaram a ser reconhecidas como linguas naturais e oficiais das
comunidades surdas.

Se os surdos precisassem hoje de um atestado de maioridade e de inteligéncia
superior bastaria lembrar que, apesar de terem sido sucessivamente proibidos de
utilizar os gestos nas aulas e em muitos casos mesmo no exterior, a emergéncia das
linguas gestuais em todas as comunidades de surdos conhecidas, escolares ou ndo,
comprovam a primeira dimensdo da condicdo humana, a capacidade para comunicar e
para construir os cédigos adequados para a linguagem, o instrumento de suporte para
o conhecimento, o pensamento organizado, o raciocinio, em suma, as faculdades
superiores do cérebro humano.

Os surdos ja cumpriram o seu papel, o Estado ainda ndo. A Lingua Gestual
Portuguesa foi reconhecida pela Lei Constitucional n? 1/97, de 20 de setembro, e visa:
“Proteger e valorizar a lingua gestual portuguesa enquanto expressdo cultural e
instrumento de acesso a educacdo e de igualdade de oportunidades”. Esta é a parte que
falta cumprir. A escola ainda ndo é igual para surdos e ouvintes.

CitacGes entre aspas: Baptista, J. (2008). Os surdos na escola. VN Gaia: Fundacao

Manuel Ledo.

Didrio Beiras |12 maio 2022
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19. Os segredos da Djeva

Eu nasci num tempo e num espago onde os cdes se adotavam e se abatiam ao
sabor das conveniéncias. Como se abatiam, a vista das criancas, todos os animais que se
criavam para alimento da familia. Hoje arrepio-me sé de pensar em cenas a que assisti
com a maior naturalidade, como se visse cortar uma fatia de queijo. Omito algumas
crueldades chocantes, mas ha uma que me marcou até hoje: o abate, a tiro, da Catita, a
cadela da minha infancia, quando se aproximava o momento de parir uma ninhada de
cachorrinhos. Ha imagens que magoam tanto que nunca esquecem. Horrivel!

A aldeia ficou I3 longe e nunca mais tive saudades de ter cdes. Um belo dia, o meu
filho mais velho, que frequentava os cursos de Inglés na Casa de Inglaterra, em Coimbra,
apareceu em casa como uma cadelinha oferecida pela professora, que ndo encontrou
outra forma de dar vida aos seus cachorrinhos que ndo a de os distribuir pelos alunos
interessados. Chamou-lhe Tatcher, no alvor da sua ironia politica, fez as delicias das
irmas, e os pais ndo tiveram coragem de desfazer este encanto. A gestdo dos afetos nem
sempre é transparente e teria sido um rude golpe impedir trés criancas de saborear as
delicias desta bonequinha animada que adoravam tratar e passear.

Um dia, em hora de aulas, a Tatcher foi a rua sozinha, zona de campos e jardins
abertos, e ndo voltou. Percorremos toda a cidade, lancamos todos os alarmes, nunca
mais foi vista. Seguiu-se um luto dificil de curar, até que, uns anos depois, a irma mais
nova apareceu com uma cadelinha dalmata na palma das mdos e, mais uma vez, se

L0

viveram os encantos da “bebé” de leite, disputando a vez de lhe dar o biberon.
Chamaram-lhe Djeva, comecgou a crescer, sempre mimada, e descobrimos que nao
reagia aos sons. Podiamos gritar e assobiar que ndao dava conta de nada e concluimos
gue era surda profunda, provavelmente congénita.

Com o tempo tornou-se a minha primeira “professora” do mundo da surdez e da
linguagem gestual (ndo confundir com lingua gestual). Ela construiu o seu préprio cédigo
gestual para poder realizar as suas pretensdes: batia e raspava com as patas nas portas
para ir a varanda ou a rua, deitava-se junto a sua cama em posicao de rastejar para lhe
porem a manta por cima, sabia atrair as pessoas para a acompanhar aos sitios onde

queria alguma coisa. Raramente ladrava, certamente porque ndo ouvia nem tinha a

nocdo de que isso atraia a atenc¢do das pessoas.
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Toda a nossa comunicagdo se fazia com os olhos, e os gestos que faziamos nao
eram muito diferentes daqueles que usamos mesmo entre pessoas. O dedo indicador
esticado apontando o local para se deitar ou para onde devia ir, sinais para se aproximar,
afastar, deitar, levantar, para indicar o local, aqui, ali, acold. Quando saiamos para o
campo ou para os bosques, corria e saltava, mas tinha sempre o cuidado de nunca nos
perder de vista.

A Djeva tinha dois segredos que nunca soube explicar: sabia quando era domingo,
o dia em que saiamos para os passeios ho campo, nos jardins ou nos bosques. Logo de
manhad ia deitar-se junto a porta da rua, pronta para sair; e tinha “um GPS na cabec¢a”
que lhe permitia, fechada no alto do 32 andar, dar conta de quando me aproximava ao
fundo do prédio, junto da garagem onde estacionava o carro, corria para a saida e
raspava com as patas na porta até a abrirem para ir ter comigo.

A Djeva era uma cadela muito inteligente, com dotes, dons, capacidades dificeis
de explicar. Parece que os surdos veem e sentem coisas que escapam aos ouvintes. A
concentracdo da atencdo, do foco, nos sentidos ao seu dispor, compensam e
ultrapassam a falta do ouvido.

Precisamos de milénios para descobrir e entender a inteligéncia dos surdos e ha
ainda quem ndo tenha entendido. Muitos surdos ainda vivem num mundo muito
desigual e numa escola que ndo respeita totalmente os seus direitos, nomeadamente o
direito de aprender na sua lingua natural, no nosso caso a Lingua Gestual Portuguesa,
lingua oficial da comunidade surda.

Gostaria que este 23 de abril fosse um tempo de gratiddo e ndo de revolta. Os

surdos merecem.

2022.04.24

20. Afinal os surdos nao sao mudos

Ana levantou-se com as galinhas, ndo por culpa do cantar dos galos que despertam
a aldeia ao desafio, que ela ndo podia ouvir, mas porque o dia seria muito curto para
estar com Lourenco. Levantou-se, arranjou-se e foi para a cozinha grande onde ja a
esperava a avo Joaquina, essa, sim, que desperta com o cantar dos galos. Assuncao ja
tinha preparado o pequeno almogo a moda da aldeia, pao de trigo caseiro, cozido no

forno de lenha, queijo curado e queijo fresco, fatias de presunto, rodelas de paio, ovos
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mexidos e estrelados, tudo sempre a mao, e um puré de favas tenras, colhidas na
véspera, que fumegava ainda e exalava um cheiro intenso.

Assuncdo sentou Ana a direita da avd Joaquina, muito pertinho, talvez assim
pudesse ouvir melhor, mas Ana pediu para se sentar de frente para poder ler nos
movimentos dos labios o que ndo podia captar pelos ouvidos. Ana falava bem e péde
manter uma conversa animada com a avod, essa sim, que mal dormiu, ansiosa por
conhecer finalmente tudo sobre o seu neto, e Ana era a pessoa que melhor podia
responder a curiosidade de Joaquina. Passou oito anos com ele na mesma escola, na
mesma residéncia, num convivio privilegiado a dois, que desde criangas pareciam
destinados um para o outro.

A avo fez mil perguntas sobre o neto, sobre a escola, o que tinham aprendido,
sobre a prépria Ana e a sua familia, porque logo percebeu que esta visita providencial
era o anuncio do futuro de Lourenco, que a avd queria por tudo manter no Juncal, ndo
Ihe passando pela cabe¢a que pudesse emigrar para a terra de Ana. Joaquina pensou
Lourengo como o seu amparo na velhice, ndo tanto por egoismo pessoal, mas por ser a
continuidade natural da familia desfeita. Lourenco era o Unico herdeiro e
instintivamente ocupou no seu cora¢ao o lugar do falecido filho.

Bateram a porta, Assuncdo foi abrir, era Lourenco, que mal podia esperar para se
juntar a Ana. Ja tinha tomado o pequeno-almoco, mas ainda petiscou quando viu e
cheirou o puré de favas que juntou num prato com ovos mexidos temperados com
molho de salpicdo. Uma delicia.

A avo ficou banzada quando viu o neto em longa e intensa cavaqueira com Ana
através do variado e rico jogo de maos que nunca tinha visto. Descobriu ai que “falavam”
outra lingua, com entusiasmo, rindo e brincando felizes, numa harmonia de movimentos
e de expressdes faciais que eram a encarnacdo da felicidade. Foi ai que percebeu o que
é que Lourenco tinha feito e aprendido em Coimbra, e foi isso que a familia e o povo
perceberam, que os surdos, e a familia de surdos que vinha dos antepassados, afinal
podiam ter vida prépria porque podiam comunicar com a maior facilidade. Nesse ponto,
a unido com Ana era a combinacdo perfeita porque dominava as duas linguas e era a

interlocutora privilegiada numa familia de surdos e ouvintes {...).

Inicialmente publicado in Baptista 2020, A Lingua Gestual e o Fim da

Ditadura Ouvinte. EdigSes Nimba/Amazon
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21. A incontida revolta de Irina

Irina, nos seus seis anitos, era a crianca mais linda em toda a aldeia. Tinha os
cabelos claros e olhos esverdeados como o avo Joaquim e a serenidade tranquila da avd
Clara. Ela sabia, via-se ao espelho e ja gostava do que via. O sucesso no feminino esta
muitas vezes ligado a este pequeno pormenor e Irina, jd nessa idade, apercebia-se de
um certo ascendente que levava as outras criancas a vé-la com admiragdo e os rapazes
a aproximarem-se mais dela do que das outras meninas. Mas era também, apesar do
nome, uma guerreira, sempre decidida a lutar por aquilo que queria.

Naquele dia, seis de outubro de 1952, uma segunda-feira, grande ajuntamento e
bulicio junto a escola primaria ainda manha cedo. Era o inicio do ano escolar e todas as
criancas, muitas acompanhadas pelos pais, aguardavam com ansiedade a abertura das
salas para o inicio das aulas. Abriram-se duas portas ao mesmo tempo, os rapazes
entraram na sala da esquerda, ao cimo das escadas, e as meninas na da direita, do lado
do patio de recreio que subia para a Barreira.

Todas e todos entraram ordeiramente e foram ocupando os seus lugares, com o
bulicio préprio do reencontro, exceto as criangas da primeira classe, que chegavam pela
primeira vez, chamadas uma a uma e encaminhadas para as respetivas carteiras. Todas
e todos, menos uma, Irina, sem a presenca do pai, nem da mae, sozinha, batendo com
a mao no peito como quem questiona, e eu, qual é o meu lugar? Porque é que ninguém
me chama? Entram todas, menos eu?

A Professora, Dona Conceicdo, ndo esperava nem esta presenc¢a incomoda nem
esta cena tdao dramatica e ficou perplexa e nervosa sem saber o que fazer. A razao era
s6 uma: Irina era surda-muda, toda a gente na aldeia a conhecia, mesmo a Professora,
mas ndo podia entrar porque as criancgas surdas ndo podiam frequentar a escola publica.
A lei, estupida lei, assim o impunha, mas Dona Conceicdo também nao sabia o que havia
de fazer com uma menina que nao ouvia, ndo falava e ndo havia forma de entendimento
possivel. Como explicar? Que representacdao mental tem uma crianca surda profunda
sem lingua? Até onde vai o seu pensamento, o seu raciocinio, a sua compreensao?

Irina era surda, mas nao era estulpida, sofria na alma a sua rejeicdo e nao era
menina de se render a primeira. Tentou entrar a forca, a Professora tentava acalma-la,
mas ela resistia e apontava para dentro da sala para questionar como é que todas e

todos entraram e ela, sozinha, era abandonada e expulsa da companhia dos meninos e
56



meninas da sua geracao! Foi uma cena dramatica. A Professora tentava acalma-la, mas
a garota ndo se continha e berrava e uivava como se estivesse no ultimo estertor.
Sentou-se na soleira da porta e chorou todas as lagrimas que os seus olhos puderam
verter.

A Professora comoveu-se, todas as meninas choraram, ninguém queria ver uma
crianca que vivia feliz no seu meio, no convivio com toda a comunidade, criancas e
adultos, e agora atraicoada pela escola que |lhe virava as costas e se abria para toda a
gente, menos para ela. A Professora era uma mulher corajosa e firme, mas ndo resistiu,
ndo conseguiu dar a aula, mandou toda a gente para o recreio e ficou sozinha com Irina,
tentando dizer com os olhos e com as maos o que nao podia dizer por palavras. Foi ai
que Irina entendeu com o cora¢do o que a cabeg¢a ndo alcangava. Sentiu a dor da
Professora, sentiu a dor de todas as criangas, todas chorando por ela e com ela e
percebeu que haveria algum obstdculo que a ultrapassava a ela, mas que ninguém ali
podia remover. A dor bem visivel dos outros consolou-a, mas teve de sofrer sozinha a
magoa da separacdo. Partiu destrocada.

Voltava aqui e ali, quando ndo conseguia vencer a sua soliddo, Dona Conceicdo
abracava-a, convidava-a a ficar sentada na sala, mas ela percebia que a escola ndo estava
organizada para ela. Passava o intervalo com as amigas, matava saudades e voltava para
a sua solidao.

Ser surda foi um calvdrio durante séculos. Para alguns ainda é!...

Inicialmente publicado in Baptista 2020, A Lingua Gestual e o Fim da

Ditadura Ouvinte. EdigSes Nimba/Amazon

22. A inclusao selvagem

A Mariana de X-ato em punho

Conheci a Mariana no Instituto de Surdos Mudos de Bencanta (ISMB). Era uma
crianca encantadora, linda como as flores e doce como o mel. As flores muitas vezes
escondem espinhos penetrantes e as abelhas dao o mel, mas tém um ferrdo venenoso
gue por vezes é fatal.

A Mariana sé via os pais, 0s irmaos e os avos ao fim de semana. Uma surdez
profunda adquirida, obrigou a esta separacdo que gerava muitas vezes caréncias

afetivas que superava com abracos, beijinhos e mimos das professoras e mesmo dos
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dirigentes mais préximos. Quando nos cruzdvamos, corria sempre para extravasar os
seus afetos e receber o miminho que os avds ndo lhe podiam dar. Neste clima de dogura,
nada fazia prever que alguma vez recorresse aos espinhos penetrantes e ao ferrdo
venenoso. Mas aconteceu.

Depois de muitos anos como escola oralista, o ISMB estava nos primeiros anos de
uma profunda metamorfose, com total restauro das instalacdes, com a LGP como lingua
de comunicacdo e de aprendizagem e com educadoras e professoras competentes e
especializadas para a educagdo de criangas surdas. Concluida esta “revolu¢do” e com
todas as criangas integradas numa comunidade surda, o ministério da educacdo (ME)
determinou o encerramento deste Instituto e a distribuicdo das criancas e jovens pelas
escolas da cidade. Os superiores responsaveis da FBB tentaram reverter esta decisdo e
eu proprio argumentei que as escolas regulares ainda ndo reuniam condicdes para esta
mudancga.

Naquele momento o ISMB assentava finalmente nos trés pilares essenciais para
uma boa escola de surdos, em concordancia com a Lei C 1/97: 1. Reconhecia o estatuto
dos surdos, ndao como deficientes, mas como pessoas competentes para a comunicagao
e para as aprendizagens curriculares; 2. Reconhecia a LGP como lingua natural dos
surdos; 3. Assegurava todas as condi¢des para que a comunicacdo e as aprendizagens
assentassem na LGP. Nenhuma das escolas regulares de Coimbra reunia entdo estas
condicOes.

A transferéncia para as escolas publicas poderia ter todo o sentido se primeiro se
tivessem preparado segundo os parametros enunciados. Para o ME e as forcas que o
inspiravam era mais importante que fossem publicas do que fossem boas e eficazes, sem
ao menos dar tempo a necessdria remodelagao.

A Mariana linda e doce e as nove criangas da sua classe, 42 ano de EOQ, foram
colocadas numa das escolas das proximidades. Acontece que esta escola ndo tinha
nenhum docente competente nem em LGP nem especializado na area da surdez, e teve
de atribuir a docéncia deste grupo a uma professora especializada na deficiéncia mental,
como entdo se designava. O resultado foi catastréfico. Depois de 2, 5, 10 horas em frente
de uma docente que ndao ouviam e muito menos entendiam, e depois de dias e dias
repetidos nesta comédia de comunicacdo faz de conta, os nervos explodiram e as
criancgas pacificas e amorosas avancaram para a professora e ameacaram agredi-la, ao
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ponto de a doce Mariana empunhar um X-ato e lhe pregar um enorme susto. A
professora, envergonhada, saiu porta fora e nunca mais voltou.

Anténio Pinho e Melo, médico audiologista que teve grande relevo na organizacao
e gestdo das escolas oralistas, definiu esta situacdo como uma “integracdo selvagem”,
num tempo em que ainda nao se falava de inclusdo. No momento em que ocorreu
configura um exemplo tipico de “inclusdo selvagem”. Aquilo que designei noutro local
como “exclusdo pela inclusao”.

As vitimas foram as criangas, expulsas da sua escola e despojadas da sua lingua
natural, mas foram também as docentes obrigadas a desempenhar funcdes para as
quais ndo foram minimamente preparadas.

As escolas publicas de educacgdo dita inclusiva ja asseguram a comunicac¢do e as
aprendizagens nas varias disciplinas em LGP?

NAO.
(Inédito, maio 2022)

23. Os surdos podem fazer tudo menos ouvir. A professora nao entendeu.

E o ME?

Filomena Reis, nome ficticio, € uma professora de Portugués residente em Faro.
Em 2010 foi colocada numa EREBAS no Norte do Pais para lecionar a disciplina de Lingua
Portuguesa a alunos surdos. Revoltada, furiosa, rogando pragas a quem a colocou e mais
a sua mae, la meteu as suas imbambas numa maleta, sem esquecer uma camisola verde
as riscas, para se demarcar dessa gente facciosa do Norte.

Quando lhe distribuiram o seu horario incluindo duas turmas de alunos surdos, foi
pré lado que ela dormiu melhor. Alunos surdos? Ndo conheco nenhum nem quero
conhecer. Eu sou professora de Lingua Portuguesa e é isso que tenho de ensinar: se os
alunos sdo surdos, cegos, disléxicos ou trissdémicos, isso é um problema deles.

Filomena Reis desempenhou exemplarmente o seu papel, claro: mostrou as
diferencas entre participio presente e participio passado, definiu e dava exemplos de
campos semanticos, cantarolou a conjugacao de verbos irregulares, a Lingua Portuguesa
aparecia nas mais variadas formas e funcdes. Sem qualquer problema. Os alunos, sem a

menor ideia das metédicas explanag¢des da docente, riam, dormiam, desempenhavam
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muito bem o papel do morcao la do Norte, que é gente esquisita. Para Filomena bastava
ouvir-se a si propria.

Quem ousa condenar esta professora? Ignorante, ingénua, insensivel,
irresponsavel? Talvez tudo isso. Mas mais ignorante e irresponsdvel é quem coloca
professores como quem distribui castanhas piladas a quem ndo tem dentes para as

mastigar. Esse devia ser condenado a pena perpétua®.

24. EREBAS

Sédbado, 23 de dezembro de 2006, ceia de natal de antigos e atuais professores
numa escola de Coimbra. Que saudades!

Duas colegas e amigas do peito ao longo de anos sem fim reencontram-se em
grande euforia e ndo escondem a ansia de por a escrita em dia, de contar magoas e
alegrias depois de se separarem. Ha quanto tempo!

- Conta-me do teu netinho, ja deve estar crescido!?

- Jd, jd anda na escola.

- Como o tempo passa! Entéio em que escola é que ele anda?

- Anda numa EREBAS.

- Numa EREBAS? Mas isso é o qué? E uma escola?

- E! Anda na Escola de Referéncia para a Educagdo Bilingue de Alunos Surdos do
Agrupamento de Escolas de Coimbra Poente.

- Credo! Desculpa Id, mas isso é nome de escola?

- Sabes, é uma escola de surdos, mas surdos agora ndo se diz, porque podem
parecer deficientes.

- Mas o teu neto é surdo?

- O meu neto ndo ouve, mas néo é surdo!

- Mau, mas entdo o teu neto ndo ouve, e nem é surdo nem deficiente?

- Ndo, o meu neto tem apenas necessidades educativas especiais.

- Ah! Entdo é um né-é-é?!

4 Nem tudo é ficgdo nesta narrativa. Baseia-se numa entrevista de uma investigadora incluida numa tese
de doutoramento que me coube arguir numa universidade publica.
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O que os surdos passaram até serem cidadaos de pleno direito. Se virem a
legislacdo desde o inicio do século XX até hoje, ja acumularam mais nomes do que a
Rainha Leocadia. E nomes tdo disparatados, ofensivos e surreais que nao lembrariam
nem ao diabo. Sempre o peso do diagndstico errado. Foi por isso que o ME decidiu

extinguir os surdos da legislagao. Hoje andam todos na inclusdao. Sem nome préprio!

2022.05.25

25. O meu sobrinho anda na inclusao®

Tenho um sobrinho surdo que nem uma porta. Mas ele ndo pode saber, pode ficar
traumatizado. Nem na escola se pode falar nisso porque seria logo apontado a dedo.

Sai ao pai que ndo era surdo, era mouco, como se chamavam naquele tempo. Tudo
por causa do mau olhado quando a minha mae ficou de esperancas. Comigo ja ndo foi
assim porque a experiéncia faz toda a diferenca. Logo que engravidou a segunda vez, foi
a Ti Ingrécia, fez as rezas e os vapores contra o mau olhado e eu sai bom, sauddvel, via-
se logo na cara.

O meu sobrinho saiu ao pai, porque a mae ndo acredita em bruxas nem em mau
olhado e pumba, quem pagou foi o filho.

O meu irm3o andou na escola de moucos, entrou mudo e saiu calado. O
curandeiro que o observou tinha um buzio e uma corneta para os seus testes. O buzio
era muito util no tempo da azeitona. Tocava-se ao cimo do povo e os trabalhadores
juntavam-se e iam todos em rancho para a colheita. Mas o curandeiro usava-o nestes
casos. Se 0 meu irmdo ouvisse o buzio 1a em casa, a doenca ndo era assim tao grave.
Mas ndo ouviu nada, quem ouviu foi a minha mae, que o trouxe logo de seguida e o
curandeiro experimentou com a corneta enfiada no ouvido. Soprou, o meu irmao
desviou a cabeca e o curandeiro gritou: afinal ouve, é preciso é falhar-lhe a gritar. E toda
a gente gritava e ele ndo ouvia, tudo por causa do mau olhado, e teve mesmo de ir para

a escola de moucos.

5 Publicado originalmente em Baptista, J.A. O meu sobrinho anda na incluséo. Nimbedi¢bes 2020, pp.101-
104. E uma satira ao regime de inclusdo estabelecido pelo DL Decreto-Lei n.2 54/2018, de 6 de julho, que
estabelece o regime juridico da educagao inclusiva, rompendo com a cultura da escola e dos professores
na drea da EE.
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Falar, aprendeu tanto como a cabra do curandeiro. Mas aprendeu a fazer figas,
manguitos e todo o tipo de gestos e caretas, ndo nas aulas, porque ai tinham de estar
com as maos atras das costas, atadas com barbante, para os obrigar a falar, uma chatice
quando precisavam de ir fazer xixi, tinha de vir a assistente, que |hes abria o fecho das
calgas, libertava a proeminéncia, faziam, escorria, as vezes demais, mas eles gostavam,
e voltava a por tudo no lugar. Gestos com as maos em tempo de aula, nem pensar. Mas
fora das aulas, ai, sim, o mano aprendeu toda a escola dos surdos.

O meu sobrinho aprendeu os gestos com o pai, em casa nenhum problema, a mae
ia aprendendo a pouco e pouco. O problema foi na escola, agora ja ndo ha escola de
surdos nem mesmo surdos, agora todos vao pra inclusdo, todos juntos, ha lugar para
todos. A minha cunhada chegou e explicou que o filho era surdo, benzeram-se todos e
foram chamar a senhora coordenadora, que disse logo que ia primeiro para as medidas
universais e depois logo se veria.

Ele ia fazendo os seus gestos e quando podia os seus manguitos, mas ao fim de
trés meses a senhora coordenadora disse que afinal as medidas universais nao
chegavam, tinham de passar para as medidas seletivas, juntamente com as medidas
universais, tinham de resultar, era dose dupla, tinha de dar. Mas ao fim de trés meses,
coitado, afinal, continuava a falar tanto como a cabra, s6 mé-mé, e mais nada.

A senhora coordenadora acalmou toda a gente, isto é normal, mas nds ainda
temos mais medidas, agora vamos experimentar as medidas adicionais, muito mais
eficazes. Uma vez que ele vé e se mantem de pé sem cambalear, talvez seja de
experimentar o ensino bilingue, pode ser que dé. A mae, retorcida, que nem acredita
em bruxas nem em curandeiros, ficou exaltada. Bilingue!? O problema do meu filho é
nao poder falar e querem enfiar-lhe com mais duas linguas? E quais? Ficou de olhos em
bico, a pensar que lhe iam impingir o chinés, para uma pedagogia mais visual, com
aquelas sinalefas todas, talvez seja mais atraente que a nossa escrita de que nao
entende patavina. Ou talvez grego, ou russo, talvez perceba melhor os carateres cirilicos.

Ao fim de mais trés meses, a senhora coordenadora chegou e disse: ndo, afinal vai
aprender primeiro lingua gestual e, como bdnus, leva também a lingua portuguesa, ndo
va o rapaz descobrir que é surdo.

No ensino bilingue, as Unicas pessoas bilingues sdo os alunos, nem todos, e os
intérpretes, que se vao repartindo pelas varias escolas do agrupamento e estdo sempre
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longe do sitio onde sdo precisos. Como os professores de lingua gestual, sim, porque
agora ja ha professores de lingua gestual, o pior é que também circulam muito, como os
intérpretes.

A mae, vendo o filho desesperado, porque ndo entendia o professor monolingue
de matematica, nem o de portugués, nem o de ciéncias naturais, que nao tinham nada
gue se preocupar com surdos, mas apenas com as suas disciplinas, claro, foi a bruxa, em
desespero de causa, finalmente teve um acesso de lucidez e perguntou o que deveria
fazer. A bruxa, em siléncio, foi buscar um tinteiro antigo de se molhar o aparo, agora
sem uso, encheu de azeite, p6s uma torcida, acendeu e cobriu com uma campanula de
tecido preto transparente. Soprou, viu o sentido da inclinacdo da chama e disse: o seu
filho apanhou uma bactéria terrivel, a inclusion equitas. Pega-se e mata que se farta.
Apanhou essa bactéria na escola. Va e reclame. O seu filho tem o direito de aprender na
sua lingua natural, a lingua do pai e da comunidade surda, perdao, das pessoas que nao
ouvem. Repito, va e reclame.

A mae foi e reclamou. O senhor diretor foi muito atencioso, explicou que a senhora
tinha toda a razdo, os direitos do filho ndo estdo em causa, mas a escola tem de
funcionar com os meios de que dispde e ndo com os meios de que o seu filho precisa.
Tem de ser compreensiva, minha senhora. E a senhora compreendeu que o filho estava

”

bem lixado!...

26. Oh Mae, artigos e pronomes sao a mesma coisa?

Se és mae ou pai, deste conta, a tua cria comecou a dar os primeiros passos por
volta dos 12 meses, quando sentiu que tinha forga nas canetas e o sentido do equilibrio
no ponto para nao se esparramar ao comprido. Pela mesma altura comegou também a
proferir as primeiras palavras. Competéncias simultaneas. Mas antes fez muitos
exercicios preparatdrios: comegou por gatinhar a quatro, joelhos e cotovelos no chao,
até se atrever a por de pé; e desenvolveu uma algaraviada completa de sons avulsos,
com silabas fortes para preparar a lingua, os musculos da boca e os labios para as
lengalengas da vida. A crianga s6 comega a falar depois de um longo periodo de
aprendizagem, que comeca ainda no ventre da mae, a ouvir e a ligar na memdria as

relacOes entre sons e objetos.
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Mae e pai: alguma vez pensaram em ensinar, ao vosso bebé de meses, os artigos,
0s pronomes, as preposicoes ou os advérbios, as palavras mais frequentes da lingua,
antes de comecar a falar? Que disparate! Onde quero chegar!? A crianca ndo precisa de
fazer nenhum curso para aprender a andar, aprende por tentativas e erros; nem precisa
de mestrado para comegar a falar: primeiro ouve e a seguir fala, por si, sem pressées
nem constrangimentos.

Aos 3 anos, por norma, construiu a chamada competéncia linguistica de
profundidade, inconsciente, que é a fonte e o regulador que permite a performance, ou
seja, a fala e a escuta ativas, a comunicacdo com o outro. Quando isto ndo acontece,
alguma coisa comprometeu a aprendizagem e é um caso de estudo. Infelizmente ha
muitos.

H34 uns anos atras, se a memoria ndo me falha em 2003, uma mae abatida e
chorosa relatou-me a situacdo do seu filho, 5 anos, que ndo reagia aos sons nem proferia
uma Unica palavra. Claramente um caso de surdez profunda congénita que o primeiro
médico consultado ndo valorizou, - “que ideia, uma criangca com tdo bom aspeto, vé-se
logo que é saudavel e ouve bem”. S6 aos 4 anos é que o otorrino confirmou a surdez,
mas todas as portas de acolhimento se fecharam até chegar o momento da escolaridade
obrigatéria, com quase 6 anos.

Os pais do Gabriel, pessoa real mas nome ficticio, trabalhavam numa fabrica no
turno tarde-noite. Por volta das 15 horas deitavam o menino, filho Unico, partiam para
o trabalho distante, e sé voltavam de madrugada. Quando o Gabriel se levantava e
precisava de convivio, de conforto, de carinho, os pais precisavam de dormir, e o
menino, a falta de melhor, deitava-se novamente.

Foi com este quadro que chegou ao Instituto de Surdos de Bencanta, Coimbra. A
primeira grande preocupacdo foi a de o preparar para um ambiente e estilo de vida
diferentes. Como iria reagir a auséncia dos pais? E ao desmame da cama, a sua postura
normal ao longo do dia? E a uma comunidade de criangas surdas, nesse momento todas
competentes em LGP?

Tudo foi previsto, pensado e preparado ao milimetro. Chegou com a mae,
aguardavam-no uma docente e uma assistente, as pessoas com quem devia familiarizar-
se antes de a mae partir, ao fim do dia. Visitou todos os espacos da escola, que observou
minuciosamente, cruzou-se com dezenas de criangas, foi ganhando confianca. Ao
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almoco, na cantina, viveu os rituais da fila, dos tabuleiros, dos pratos ja servidos para
comer a mesa com as pessoas que tinham de o conquistar, e ficou espantado com tantas
criancas de bracos e maos no ar, rindo, bem dispostas, sem mexer labios, que podiam
continuar na azafama de ingerir e digerir os alimentos, enquanto as maos bailavam com
as palavras no ar. Um mundo novo e desconhecido, mas o Gabriel parecia atraido e
contente pela presenca de tantas criancas juntas e felizes, brincado nos patios e campos
de jogos. Sobretudo surpreendido, parando aqui e ali, para dar asas a sua curiosidade e
interiorizar tanta surpresa junta.

Ainda jantou com a mae, que viu partir sem sobressalto, ficou com a assistente
que o acompanhou e deitou, adormeceu rapido porque a sua hora de dormir ja estava
atrasada.

A semana passou depressa e foi passar o sdbado e o domingo com os pais. Havia
a curiosidade de ver como reagia ao regresso ao Instituto. Surpresa, mal o carro parou,
disse adeus a mae numa pressinha e correu para se juntar aos seus novos amiguinhos.
Com eles brincava, ria e comecava a perceber alguns sinais, com os pais, nao.

Havia a curiosidade em observar como é que o Gabriel, ultrapassado o periodo
mais fecundo de apropriacao da linguagem, dos zero aos cinco, iria recuperar o tempo
perdido, num ambiente de exposicdo permanente a Lingua Gestual, quer com os
companheiros, quer com as docentes e auxiliares, todas competentes nesta lingua.

Ao fim de 11 meses incompletos pudemos comprovar: no essencial, uma lingua
nao se ensina nem se aprende, cada um constrdi a sua por simples exposicdo na
comunidade que a usa. O Gabriel aprendeu num Unico ano letivo o que ndo conseguiu
ao longo de quase 6 anos. Foi nesta idade que encontrou um sentido para a vida: uma
lingua, uma comunidade, a rotura com o isolamento e a soliddo que é o que o ser

humano menos precisa. Em menos e um ano, o Gabriel tornou-se pessoa®.

2022.05.25

6 Para conhecer melhor a histéria do Gabriel v. Baptista, J.A. (2008), Os surdos na escola. V.N. Gaia:
Fundacdo Manuel Ledo, pp. 318-325.
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27. Inclusao é por as vacas a comer carne

Eu sou um pobre professor de entendimento fraco. Tao fraco que ndo consigo
entender os “sabios” do ministério da educacdo quando falam que inclusdao é educar
todos juntos.

Eu penso que inclusao é educar todos bem, mesmo todos, ainda que sejam
burrinhos, alguma coisa hdo-de aprender, o que é importante é educar com grande
qualidade o que cada um é capaz de aprender. Quando puder ser juntos, melhor, se
tiver de ser separados, paciéncia.

Fui a minha aldeia, 13 prdés lados de Castelo Branco, e finalmente percebi o que era
inclusao, segundo o ministério da educagdo, que ndao é o que eu acho, mas eu sou fraco
de entendimento. Fui a quinta do Ti Manuel do Canto, onde tem os animais do costume,
cabras, borregos, cdes, gatos, e até tem uma vaca leiteira, que ndo ha muitas 13 para
aqueles lados.

E fiquei espantado quando o homem teimava em dar a todos palha seca,
misturada com umas ervas também secas que la chamam feno, gente esquisita, e ndo é
gue os cades e os gatos ndo quiseram comer?!

Eu disse-lhe a rir, mas ele ndo gostou, que experimentasse dar carne a todos,
talvez avaca se deleitasse a comer um bom bife e as cabras e os borregos talvez ficassem
contentes com umas iscas de porco.

O Ti Manuel do Canto é um homem bom e pacifico, mas ndo gostou da piada e
guando se zanga é terrivel e deu pontapés nos cdes e nos gatos por ndo quererem comer
palha e feno juntos com as cabras e os borregos, nem mesmo com a vaca leiteira. Bichos
esquisitos e teimosos.

O Ti Manuel do Canto fez-me lembrar os sabios do ministério. Ele ndo entende
gue nao pode dar aos herbivoros a mesma comida que da aos carnivoros, que sao gostos
diferentes, e que tem de respeitar a natureza e a diferenca. A igualdade é importante,
tratar todos igualmente bem, mas a diferenca também. Tratar como iguais os que sdo
diferentes sé pode dar asneira. E eu pra mim entendi que inclusdo é alimentar todos
bem, dar carne aos cachorrinhos e erva aos cabritos. Dar a todos a mesma coisa nao
resulta.

E isto que os sabios do ministério ndo entendem, penso eu, com o meu fraco

entendimento. Ensinar os surdos como se ouvissem, ou ensinar 0s cegos como se vissem
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e por todos a ver o mesmo filme sem legendas, os surdos a reclamar porque nao ouvem
as falas e os cegos a gritar por que ndo veem as imagens, a professora a gritar em altos
berros para ver se todos entendem, uma confusdo, mas pré ministério o importante ndo
€ educar bem, é educar juntos.

Nao foi isso que disseram os senhores |1a em Salamanca nem é o que diza UNESCO.
Todos juntos sempre que possivel, mas muitas vezes ndo é possivel. O problema é que

0s sabios do ministério sdo como o Ti Manuel do Canto: querem dar carne as vacas.

Publicado originalmente em Baptista, J.A. O meu sobrinho anda na
inclusé@o. Nimbedigdes 2020, pp.59-60.

28. Historia de uma menina que perdeu a lingua

Um dia, ha uns anos atras, uma Lady |3 da alta roda angolana decidiu visitar um
Lar Provisério ali na provincia de Benguela, uma destas visitas de charme que se fazem
I3 nos paises distantes, ca ndo ha disso, se ha nunca vi e se vi cala-te boca....

Um Lar Provisério era um espaco mais ou menos improvisado onde se acolhiam
as criancas 6rfas e abandonadas no rescaldo da guerra. A guerra chegava sem bater a
porta, matava tudo o que mexia e deixava estas migalhas de gente por instinto
escondidas nos buracos ou por detrds das imbambas. Milhares de criangas em todo o
pais.

A Lady entrou no meio de mil vénias e salamaleques, de tal modo deu nas vistas
gue logo uma menina correu |Ia do fundo e veio abracar-se-lhe as pernas, que mais alto
ndo chegava. A Lady comoveu-se tanto que logo ali decidiu adotar a criancinha, dando
o exemplo que se defendia para acolher estas criangas. Mas propaganda nao fez, que
ideia!

A menina, que ndo nomeio porque é verdadeira e viva, foi recebida na familia com
todos os comodos e mordomias de quem vive na alta. Nao lhe saiu o euromilhdes, que
ndo havia 14, mas sim o angomilhdes, copiadinho do nosso e dessa europa fora porque
ha em tudo quanto é sitio. O angomilhdes é muito popular e as pessoas sonham, mas
parece que nesse tempo saia sempre a mesma pessoa. Que nao fui eu, claro.

Passados dois anos sobre a visita de charme, surgiu-me no meu gabinete a
Senhora muito emproada, olhar altivo, que o Chefao acompanhou e apresentou, para

assunto de algum melindre e circunstancia. “Veja I3, dizia, a menina ndo nomeada
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frequentou a Iniciagdo e chumbou. Uma vez, duas vezes. A professora ja foi despedida,
chumba-se assim uma crianca de boas familias, sempre bem recomendada, isto s6 de
pessoa incompetente”. Eu, que nunca na minha carreira tinha conhecido uma crianca
reprovada, que horror, fiquei apreensivo, sem saber como |lhe havia de pegar.

Fartei-me de fazer perguntas, sua Alteza ja estava meio enxofrada, bisbilhoteiro,
mas eu quis saber qual é a lingua da menina, e a lingua da emproada, e a lingua da
escola, pra ver se tudo jogava, e ndo jogava. Como eu suspeitava, a menina, vindo de
Benguela, pertencia a uma comunidade Umbundu, lingua ja construida quando veio
para Luanda com quase trés anos, falava pelos cotovelos. Mas entrou numa familia
Kimbundu, gente orgulhosa, e a menina ficou com os olhos em bico, coitada, e chegou
a escola e falaram-lhe em Portugués, ndo lhe bastava uma desgraca. Tudo culpa da
menina que aprendeu a lingua errada no momento errado. Claro.

Na sua nova familia, foi sempre tratada com todo o carinho, pudera, tinham
criadas pra tudo. Mas durante algum tempo, nem a nova mae pescava nada do que a
filha gaguejava, nem a filha entrava na loquacidade estropiada da mae. Longos meses
sem pescar nadinha.

Marquei uma visita a escola e esperava-me o diretor, simpatico e atencioso, disse-
Ihe ao que vinha e pedi discricdo ndo fosse o diabo tecé-las. E explicou logo, a menina
ndo compreende a Lingua Portuguesa, nas aulas fica perdida e nos intervalos vai sempre
ter com a Umyla, uma grandalhona I3 do Sul, quase trés metros de altura, que também
fala a mesma desgracada lingua que ela. Mas essa trabalha na escola e ja arranha o
Portugués, ainda com uns estalidos de lingua.

Angola tinha entdo 17 linguas diferentes, abrutalhados e exagerados em tudo, se
nao lhes bastava o Portugués, muito mais europeu e refinado. Milhares de criangas
deslocadas da sua lingua de origem. Sem nunca ter podido criar condi¢cdes para educar
as criangas nas suas linguas, pudera, mais que as maes. Quantas dificuldades de
aprendizagem ou até perturbagdes mentais estarao associadas a este fenédmeno? Um
inferno, é por isso que ndo batem bem da bola.

A garota foi bem tratada. Com carinhos e tudo. E vida boa. Comodidades que ndo
teria tido na sua familia de origem, que afinal ja ndo era, pobre menina. Mas assim sem
lingua, comeu-lha o gato, figura triste na escola onde tudo falava menos ela. E depois
cresce corpo, mas a cabeca fica para trads. Foi o que eu disse a Senhora emproada,
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contrate a Umyla para acompanhar a menina noite e dia. Pensa e fala na sua lingua
enguanto vai aprendendo as linguas do inimigo: Kimbundu e Portugués.

E depois fiquei cd a pensar, e aqui neste prospero e invejado cantinho da Europa,
onde ndo trocamos as linguas a ninguém, melhor turismo, melhor qualidade de vida,
melhor futebol, melhor recuperagdo da economia, quantas criangas teremos por ai sem
lingua, longe das familias de origem, gagas de tanto susto e percal¢o por que passaram!
Oh! esquece, nés ndo temos cd nada disso! Somos gente de bem! N3o excluimos
ninguém!

Publicado originalmente em Baptista, J.A. O meu sobrinho anda na

inclusdo. Nimbedicdes 2020, pp.32-35.

29. Os Meninos do Huambo

Os meninos do Huambo sdo hoje bem conhecidos em todo o espaco de Lingua
Portuguesa, gragas aos ideais de liberdade e de fraternidade veiculados pela linda
cancdo com aquele titulo’. Mas os meninos do Huambo que aqui se apresentam ainda
ndo puderam partilhar desses ideais.

Convivemos com um grupo de sete criancgas e adolescentes que vivem no Parque
da cidade, um pouco acima da Estufa, junto ao campo de ténis. Dormem juntos num dos
barracGes de madeira e protegem-se do frio enfiando-se dentro de sacos vulgares.
Andrajosamente vestidos, nunca se lavam, alegadamente por falta de dgua e de sabao.
Passam fome e procuram alimentos no lixo. Afirmam que conseguem alimentos em
troca de pequenos servicos. Alguns responsaveis afirmam que roubam para comer. O
mais novo tem 8 anos, o mais velho, timido e medroso, tem 17. Quem sdo?

O José Tomas tem 13 anos e é natural do Chinguar, provincia do Bié. Fugiu por
causa da guerra e veio para o Huambo integrado numa coluna das FAPLA. Esta
convencido que os pais, camponeses, estdo vivos. Tem um irmado e uma irma. Gostaria
muito de voltar, mas “ndo tem esse que vai me levar”. Ideal de vida? Gostaria de ser
camponés, como os pais, de trabalhar na lavra, capinar!... De todo o grupo é o mais vivo
e brincalhdo, metendo-se espontaneamente dentro de um saco e deitando-se no chao

para explicar como dorme.

7 Letra de Manuel Rui Monteiro e Rui Mingas | Musica de Paulo de Carvalho
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O Laurindo Sambaca tem 17 anos e veio do Katchiungo, Bela Vista, Huambo. Tem
um olhar triste e distante. Ndo conhece os pais, que terdo deixado o Pais antes da
independéncia. Viveu com a avo que, entretanto, morreu. A irmd, casada no Huambo,
chamou-o. Mas morreu de parto em 1987 e o marido “apanharam, foi nas FAPLA”. Ficou
sozinho, sem dinheiro, sem lar. Tem medo de ser incorporado na vida militar. Afirma-se,
sem convic¢do, o chefe do grupo. E timido e medroso, mas revela-se décil e afavel.

O Antdnio Graciano, 14 anos, é natural do Sambo, Huambo. A guerra veio, os pais
foram mortos, apanhou um tiro e trouxeram-no para o Hospital. O tio que o trouxe foi
para as FAPLA. A m3e estava gravida quando a mataram. No Sambo falava Umbundo, sé
aprendeu portugués no Huambo. La ficaram os avés e um irmado. Gostaria de voltar, mas
nao tem meios.

O Antonio Oliveira, de 12 anos, nasceu no Kuima, Huambo. A mde morreu doente
e ficou com o pai. A guerra veio, ele fugiu para um lado, o pai para outro. Ndo tem
irmdos. Os avoés ficaram no quimbo. Gostava de voltar, mas “ndo tem esse que vou com
ele”. Andou na escola e aprendeu portugués.

O Henrique Amorim tem 8 anos e é natural do Bié. Os avds morreram, os pais “lhe
mataram com o tiro”. Veio ha muito tempo e ndo gostava de voltar. Sendo o mais novo,
€ o Unico do grupo que faz esta afirmacdo. De facto, nestas condicdes, seria um pouco
o regresso ao inferno.

O Zacarias Januario, 10 anos, nasceu no Huambo. Primeiro morreu o pai, doente,
depois a mde, com a mesma doencga, depois os irmdos. Tem avds, mas ja ndo os conhece
e tem uma irma no Lubango, para onde gostaria de ir, mas “ninguém vai me levar 13”.

O Antdnio Gongalves, 12 anos, natural do Kuima, fugiu da guerra com os irmaos,
mas ndo voltou a vé-los. Os pais fugiram, ndo morreram, cada um fugiu para seu lado.
Veio com as FAPLA. Gostaria de reencontrar a familia, mas ndo sabe como pode
consegui-lo.

A excepcdo do José Tomds, que brincava e sorria abertamente, todos os outros
refletiam um ar triste, nostalgico, revelando bem os traumas da guerra e da violéncia,
da guerra ou da familia perdida. Alguns querem regressar ao seu meio. Nao haverd nada
a fazer?

Contamos esta histéria a um responsavel local, admitindo a eventualidade de uma
integracdo na Escola Provisdria, com lotagao normal para 150 alunos, com boa vontade
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200, mas que ndao tem mais que 120. Na sua opinido sdao marginais que vivem roubando
e ndo se adaptam a escola.

Aqguele responsavel, sem duvida, terd razdo. Mas experimentem colocar qualquer
ser humano, honesto e cordato, adulto ou crianca, nas mesmas circunstancias. Retirem-
Ihe a familia, o lar, a alimentagdo e esperem o resultado!

Os meninos do Huambo perderam tudo: a familia, o lar, o sustento. Perderam
mesmo a condi¢do de vitimas de guerra, perderam o direito a mais elementar justica
social. A sociedade condenou-os, sem julgamento, a serem marginais, ladrdes e

criminosos!... Quantas criancgas existem nestas condicoes?
Texto produzido inicialmente para a Unicef-Luanda em 1989.
Publicado originalmente em Baptista, J.A. O meu sobrinho anda na inclusdo.

Nimbedig¢des 2020, pp.37-39.

30. O almogo é melhor do que muitas aulas

A frase é de um governante inglés, em 2 de setembro de 2014: “Hot school lunches
are better for children than many maths and English lessons”. Inclusdo é isto, também é
isto. Uma crianca com fome ndo se concentra na aula, ndo se concentra se lhe doer que
a mae, o pai e irmaos sofram privacdes graves. Uma crianga ndo acompanha a aulase o
seu pensamento estiver na violéncia na familia, no sofrimento das pessoas préximas. O
clima de escola e a qualidade da educacdo sdo uma condicdo para o sucesso, mas
qguando o cérebro da crianca esta noutro lugar, quando n3o estd disponivel para o que
acontece aqui e agora, nao ha qualidade que a salve.

A crianga ou o jovem tém um enquadramento social no interior da escola que os
leva a ter uma imagem de si préprios em relacdo aos outros. Quando o outro se veste
com o rigor da moda e eu ando andrajoso, quando o outro calga sapatilhas de marca e
eu tenho sapatos rotos, quando ela exala um perfume caro e eu nem banho pude tomar,
isso déi-me e ndao me deixa concentrar. O insucesso pode residir aqui.

A professora é humana e nao é insensivel a imagem das criangas e dos jovens.
Mesmo sem consciéncia, a sua atengao concentra-se mais nos alunos com uma imagem
atraente, um sorriso simpatico ou mesmo uma atitude de lisonja ou bajulagdo. Os

professores também gostam de ficar bem no retrato e muitas vezes dao mais atencao
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aos “lambe-botas” do que aos alunos timidos e humildes. Fendmenos conscientes ou
inconscientes, mas que ndo deixam de ser sentidos e de molestar os menos confiantes.

E neste sentido que afirmo que as desigualdades e as diferencas entram na escola
e tém efeitos sobre os alunos e a escola esta geralmente mais preocupada em transmitir
a informagdo do que em gerir as sensibilidades e as relagdes humanas. Os professores
sao fundamentais na gestdo do conhecimento, mas fazem falta psicdlogos, mais
psicdlogos, para estimular a confianca e a autoestima, fazem falta sociélogos para
identificar e interpretar incomodidades do plano social, fazem falta médicos mais
proximos para garantir a saude das criancas. Um médico na escola poupa muitas
consultas no centro de sadde ou no hospital.

As escolas sao universos muito complexos. O conhecimento e a informagao sao
importantes, mas ndo o sdo mais do que as pessoas, o seu equilibrio emocional, a sua
atitude positiva perante a escola e a vida. Reduzir ou mesmo privilegiar a informacao
sobre as atitudes, os comportamentos ou sensibilidades das pessoas, num mundo em
gue a informacdo estd tanto fora como dentro da escola, provoca desequilibrios que
comprometem.

Nada é mais importante do que as pessoas, o seu equilibrio e a sua felicidade.
Afogar as pessoas apenas no conhecimento ndo as ajuda. A inclusdo tem mais a ver com

pessoas e 0 seu bem-estar.

Publicado originalmente em Baptista, J.A. O meu sobrinho anda na

incluséo. Nimbedigdes 2020, pp. 69-71.

31. Os bons professores sao como os elefantes

Eu fui ao Kruger. Estava ali pelo Maputo, fiz uma pausa de trés dias e fui visitar o
parque natural mais famoso de Africa. Ih! Tanta bicharada, daquela com quem a gente
gosta bué de brincar, os jacarés submersos, mas atentos ao menor bulicio, as leoas
assustando tudo e todos porque num apice esventram um bambi inocente, tripas de
fora e tudo, as serpentes, enroscadinhas, e mais adiante, no segundo andar, as girafas
com o0 pescoco a perder-se no horizonte. E a passarada, tanta cor que ndo conseguiu
chegar aqui a Europa.

O que mais me impressionou, logo a primeira vista, foi a organizacdo da seguranca
qgue os bichos adultos preparam ao milimetro para proteger as suas crias. Parecem
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pessoas. Nao, se fossem pessoas ndo eram assim tao meticulosas e atentas a todos os
pormenores. Eram mesmo animais, ditos selvagens, mas com sentimentos e afetos que
parecem bem mais fortes que os dos humanos. Morrem pelos filhos. E ndo os deixam
fechados nos carros a morrer de calor.

Eu explico melhor. Mal tinha acabado de entrar no Parque, o autocarro teve de
parar. Era uma familia de elefantes que comecava a atravessar a estrada. Os animais
tém sempre prioridade sobre as pessoas. Mas o que mais me impressionou foi a mindcia,
a prevencao do risco, a protecao as criancinhas mais pequenas, dos elefantes, claro, que
caminhavam protegidas por duas muralhas intransponiveis. Vejam sé: os adultos
formaram duas colunas, os grandalhdes a frente, a impor respeito, e cada uma das
colunas formada por elefantes adultos, por ordem decrescente de altura. E 1d bem no
meio das duas colunas de gigantes, seguia a coluna de criancas e bebés, alguns ja
iniciados na marcha, outros que era preciso conduzir pendurados nos trombis dos mais
crescidos. Que maravilha! Onde ja se viu familia humana com lagos mais fortes, com
esta atencdo prioritaria e dominante as criancas indefesas, com esta forca de
sentimentos que nos comovem até as lagrimas?

E n3o se trata da familia restrita, pai, mae, filho, é a familia alargada, toda a
comunidade de elefantes, avods, pais, tios, irmdos, primos, sobrinhos, netos, bisnetos,
igual pré feminino, que elas ndo sdo menos que eles. Se fossem pessoas como
poderiamos chamar a este fenémeno? Unido familiar? Sim, mas é pouco. E um né de
sentimentos, de lacos, de afetos, de compromissos, de entregas, de vidas que estao
intrinsecamente ligadas e interdependentes. Vidas inseparaveis.

Oh estupido, tu ndo vés que sdo apenas elefantes, os elefantes produzem marfim,
que rende uma pipa de massa, ainda se vende a carne, mais de uma tonelada por animal,
ficas rico em pouco tempo.... E aqui que estd a diferenca entre a animalidade e
bestialidade do homem e a humanidade do elefante. Eu quero viver com os elefantes.
Ja viram o que é os meus netos poderem atravessar o Kruger no meio de duas muralhas
imbativeis e ainda por cima a conviver com animais civilizados!

E agora vem a pedagogia. Seria possivel trazer esta familia de elefantes para a
nossa escola para eles introduzirem ai o clima de afetos e de sentimentos que tornem
as criangas felizes, com espirito de entreajuda, com o sucesso de todos, sem medos nem

insegurancgas? E sobretudo com a certeza de chegarem ao fim da viagem com todos os
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objetivos cumpridos? Sim porque isso faz parte do cddigo deontolégico dos elefantes:
nenhum dos seus membros é expulso, nenhum é abandonado pelo caminho. Todos
caminham juntinhos. Se eles pusessem nas nossas escolas este clima afetivo, este
espirito de entreajuda e este compromisso de ndao deixar ninguém para trds, nao
precisdvamos cd de mais doutores, muito menos os que estdo la em cima a mandar

bitaites para tudo. Inclusdo é isto. No paraiso africano!

Publicado originalmente em Baptista, J.A. O meu sobrinho anda na

inclusGo. Nimbedicdes 2020, pp.48-49

32. No dia das Avoés

Inclusdo é ter uma Avo bué da fixe

"Uma Avo é uma mulher que ndo tem filhos, por isso gosta dos filhos dos outros.

As Avds ndo tém nada para fazer, é sé estarem ali.

Quando nos levam a passear, andam devagar e nao pisam as flores bonitas nem
as lagartas.

Nunca dizem "Despacha-te!"

Normalmente sdo gordas, mas mesmo assim conseguem apertar-nos os sapatos.
Sabem sempre que a gente quer mais uma fatia de bolo ou uma fatia maior.

As Avds usam dculos e as vezes até conseguem tirar os dentes.

Quando nos contam histdrias, nunca saltam bocados e nunca se importam de
contar a mesma histdria varias vezes.

As Avods sdo as Unicas pessoas grandes que tém sempre tempo.
N3o sdo tdo fracas como dizem, apesar de morrerem mais vezes do que nos.

Toda a gente deve fazer o possivel por ter uma Avo, sobretudo se ndo tiver
Televisdo"?!.

Publicado originalmente em Baptista, J.A. O meu sobrinho anda
na inclusdo. Nimbedicdes 2020, pp.71-72.

33. A minha neta é uma aluna XXL

N3o, ndo estou a delirar, a garota parece que herdou sozinha o tino todo da
familia. Deixem-me explicar, 1a em Londres os alunos ndo vao para as turmas ao calhas,

do tipo juntar os amigos que vém juntos desde a creche e ir por ai adiante sempre
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juntinhos. O que até pode ser um caminho interessante, manter os amigos juntos, mas
ndo é o caminho inglés.

Os britanicos tém a mania das turmas de nivel, mas ndo é como ca. Em cada ano
escolar hd uma turma XXL, que corresponde mais ou menos ao nosso 19-20. E a turma
A, a dos cranios, que eles |a chamam A-Level com a mania de mudar os nomes as coisas.
A turma B ainda é bestial, tem os alunos de 17-18, sem tirar nem poér. A turma L é a dos
15-16, a turma M ndo é o que estdo a pensar, sdo alunos de 13-14, a S, de Small
corresponde aos 11-12 e o XS, a 9-10, que parece traduzir la derniére misére, mas nao
é, que eles 1a sabem por os putos a fazer as coisas que sao capazes de fazer. Sem deixar
ninguém para tras. Aos 17 anos todos estao no 122 ano.

Em cada ano pode existir mobilidade ascendente e descendente. Aplicas-te e tens
melhores resultados, sobes ao nivel acima, pdes-te na moina e tens piores resultados,
desces ao nivel abaixo. Eles acham que assim conseguem adequar melhor as atividades
ao potencial cognitivo e as caracteristicas dos alunos. Ndo sei se conseguem, mas
introduzem no sistema uma ldégica porventura de excessiva intensidade e
competitividade. Isto porque no fim do secunddrio, os que se mantém no nivel A tém
entrada certa e segura no curso e universidade que querem, se estdo nos outros niveis,
a acomodacado nas escolas superiores e nas escolas de tipo profissional ou artistico tem
outras nuances.

Dizem alguns sabios que esta porventura excessiva competitividade ndo torna as
criangas mais felizes e que as do nivel XXL serdo as mais afetadas. Ndo sei bem, nem sei
se este espirito tdo competitivo é saudavel. A minha neta resiste estoicamente, mas as
vezes é preciso sugerir pausas, mais repouso. E ela que define os seus objetivos e todos
os fins de semana faz o mapa para a semana seguinte onde constam todas as horas,
disciplinas e trabalhos que tem de realizar cada dia. A garota parece ter engolido a
metodologia toda sem ninguém dar conta. Mas nunca falha.

Independentemente de ser melhor ou pior é um sistema muito claro, de regras
muito precisas, que os alunos interiorizam naturalmente. A questdo que aqui se coloca
é a de saber como nasce e para que serve esta competitividade e esta “agressividade”
na luta pelos lugares cimeiros.

Os ingleses ndo batem bem da bola, em sentido préprio e figurado. Toda a sua
vida, cultura e organizacdo social tém a marca do futebol, que eles inventaram e
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exportaram para todo o mundo, uma doenga que afeta muito mais de 100% das pessoas
de todas as idades. A crianca nasce e a primeira prenda é uma bola, a primeira queda é
a correr atrds da bola, a primeira ida ao dentista tem a ver com uma bolada na boca que
Ihe fez saltar dois dentes.

Por causa desta doencga epidémica é que eles criaram as escolas todas a imagem
do futebol. Todos os clubes de topo, geralmente dos donos do petréleo, estdo na liga
XXL, a Premier League, A-Level do futebol, os primeiros classificados vdao a Champions
ganhar uma pipa de massa, os Ultimos descem a segunda liga. E por ai abaixo, como ja
expliquei para a escola. A escola reproduz a estrutura organizacional do futebol.

O futebol inglés é considerado o melhor a nivel mundial. E preciso ver para crer, a
intensidade, a entrega, a luta sobre humana na disputa de cada jogo. A violéncia é o
termo que melhor define esta intensidade, ndo a violéncia sobre o adversario, mas a
violéncia sobre si préprio, que requer um esforco até a exaustao.

A escola inglesa, com esta organizagdo simétrica do futebol, tende a reproduzir os
mesmos niveis de intensidade, de entrega e de violéncia, porventura impedindo as
criancas de ser criancas e os jovens de respirar tranquilidade. A escola tende a retirar o
sabor da vida, aimpedir os jovens de ser felizes. E neste ponto que os mais empenhados,
os mais lutadores e mais competitivos sofrem mais que os outros.

Nés, tugazinhos de cabeca pequena, sé nestas coisas, claro, ndo importamos a
escola, temos outro conceito de turmas de nivel, que ninguém sabe muito bem qual é,
mas importamos o futebol tal qual, com as mesmas divisGes e as mesmas lutas de gente
agressiva. Importdmos o produto, mas ndo importdmos o seu condimento, que é uma
coisa que eles |a chamam fair play, mas futebol sem isso ndao é futebol. Por essa e por
outras, muitas vezes, em vez de um jogo temos uma batalha campal, outras, em vez de
pormos os jogadores a jogar no campo, que é o que a gente gosta de ver, ndo, sao os
diretores dos clubes, os seus capangas e outros comerciantes de igual porte, sempre
qgue podem envolvendo arbitros, que esgrimem os resultados dos jogos a priori, fora do
campo. Nisso somos muito melhores que os ingleses. Eles inventaram o futebol, mas
nds inventdmos as artimanhas para o subverter. Com sucesso.

O espirito e a magia da bola inspiram a filosofia da escola. Resta saber se vamos a
bola com ela. O fair play é condicao essencial no futebol e na escola. Subverter os
resultados dos jogos é tdo grave como subverter os resultados da escola, comprar
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diplomas, comprar teses ja feitas. Coisas que temos em excesso. Neste ponto estou
contente por ver a minha neta numa escola inglesa. Luta para estar entre os primeiros

sem jogadas menos honestas nem truques baixos. Isto é educagdo. E inclusao.

Publicado originalmente em Baptista, J.A. O meu sobrinho anda na

incluséo. Nimbedig¢des 2020, pp.75-78.

34. O caos na educagao

A pandemia gerou o caos na escola em todo o mundo e afetou em maior grau os
desfavorecidos de sempre, mesmo nos paises mais desenvolvidos. O maior problema
estd em que a escola se manteve ao longo dos séculos como a monarquia inglesa,
também ela em crise, e que a imprensa retrata com trés palavras: reprodutora, ancestral
e classista.

As “meninas e os meninos bem”, casas modernas, em ambiente WiFi, com todos

os meios de ligacdo a escola e ao saber e com redes de relagdo e convivio com as amigas
e amigos online, resistiram melhor ao embate. As criancas e jovens sem casa, sem
internet, sem computador, sem alimentacdao e sem a familia por perto foram as mais
afetadas.
Nos paises pobres os problemas foram bem mais graves que nos paises desenvolvidos.
Por isso, o atual debate sobre a educacdo e a escola tem de centrar-se nesta realidade:
incluir as criangas e jovens “sem nada” nos ambientes e beneficios de quem “tem tudo”.
A democracia é isto, ndo sdo os votos que entram nas urnas. O “local de trabalho” das
criancas e jovens é a escola, ndo tanto porque é ai que esta o saber, a ciéncia e a cultura,
que hoje sdo omnipresentes, mas porque é ai que estd a comunidade de aprendizagem,
a vida de relacdo e de integracdo social, a cultura de participacdo e de solidariedade, a
construcdo dos valores da democracia e da cidadania, para além da salvaguarda da
subsisténcia, do apoio social e da saude mental dos mais pobres e tantas vezes
abandonados.

O problema hoje e com a maior urgéncia estd em valorizar a escola e os
professores, em integrar a escola e a educag¢ado no ciclo e na matriz da modernidade, em
Ihes dar as condicGes para poder resistir a todas as epidemias e intempéries, inserindo-
os no mundo atual da internet, do digital e das plataformas que ligam cada um de nds

ao mundo que é o nosso. Podemos aprender em qualquer geografia ou lugar, temos os
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meios para isso, sem perder de vista o ponto de encontro, a casa comum, a casa da
educacdo para uma sociedade mais humana, mais justa, mais igual, mais inclusiva, sem
deixar de inserir estas palavras bonitas e promissoras na sua dimensdo pratica,
transformando-as em atos que tornam as pessoas mais felizes. A revolugao digital tem
de traduzir-se também numa profunda transformacdo pedagdgica que vem sendo
reclamada no mundo das ciéncias da educacdo, mas ignorada nos cendrios politicos
recentes. A revolucdo pedagdgica assenta antes de mais na transformacdo dos papeis
dos principais atores, onde a relagao vertical deve ceder o lugar a uma relagao
horizontal. O antigo ator principal — o professor — o suposto repositorio do saber
transmitido na “licdo”, tem de ceder o palco ao aluno, seguindo todos os seus passos
nos bastidores, orientando, ajudando sempre que necessario, estimulando o sentido da
descoberta, da pesquisa, da construcao do seu préprio saber.

A relagao professor-aluno, que a evolugdo social e econdmica tornou muito mais
forte no feminino, ndo pode ser uma relacdo hierdrquica de superior-inferior, de
dominacdo e submissdo, tem de ser uma relagdo horizontal, de igual para igual, quer na
sua dimensdo dual, quer na dimensdo comunitdria dos grupos de aprendizagem. Esta
rede de relagdes da educacao atual, moderna, otimizada, tem de ter o suporte dos
meios técnicos e tecnoldgicos para todos. Enquanto houver uma crianga sem os meios
para esta ligacdo permanente a escola, aos professores, aos colegas e amigos, a
democracia estd ferida de morte. O computador, o smartfone e o WiFi sdo hoje o
alimento indispensdvel para uma mente sauddvel e organizada. Sem isto, a educagao
sera o retrato da monarquia inglesa: reprodutora, ancestral, classista. Ndo é esta a

educacdo que queremos.

Didrio as Beiras, 18 de margo, 2021

35. O sonho desfeito das criangas

A Convencado sobre os Direitos da Criang¢a, adotada pela Assembleia Geral das
Nac¢oes Unidas em 20/11/1989 e ratificada por Portugal em 21/10/1990, considera que
“Crianca é todo o ser humano menor de 18 anos, salvo se, nos termos da lei (...), atingir
a maioridade mais cedo”. A escolaridade obrigatéria (EO) é o mundo das criangas. Antes
e depois da Declaragao Universal dos Direitos Humanos, a Organizacdo das Nagdes

Unidas proclamou que a infancia tem direito a uma ajuda e assisténcia especiais,
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reafirmada em inimeros pactos e conveng¢@es internacionais. Um mundo de promessas
por cumprir, num universo de desigualdades que se agravaram com a pandemia em
todo o mundo. Portugal ndo fica bem neste retrato.

A nova Agenda 2030 das Nag¢des Unidas vem demonstrar o desencanto ou mesmo
o fracasso da Carta dos Direitos Humanos, dos pactos e convengdes celebrados ao longo
de um século, que todos os paises proclamam, mas muito poucos cumprem. S3o 17 os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS 2016-2030), mas enumero apenas os 4
primeiros: 1. Acabar com a pobreza em todas as suas formas e em todos os lugares. 2.
Acabar com a fome, alcancar a seguranca alimentar e a melhoria da nutricdo e promover
a agricultura sustentdvel. 3. Garantir uma vida saudavel e promover o bem-estar para
todos, em todas as idades. 4. Garantir uma educacao inclusiva e equitativa de qualidade
e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos. A primeira
guestdo que aqui se coloca é a de saber como se pode atingir o ODS4 sem ter resolvido
os trés primeiros. A pobreza, a fome, a vida sauddvel e o bem-estar sdo condi¢des
prévias para cumprir o ODS 4: “educacdo inclusiva e equitativa de qualidade para todos”.
Nos trabalhos de investigacdo que desenvolvi no fim da década de 80 sobre o estado da
educacao em Angola e S. Tomé, para a Unicef, e as a¢des de formacao que desenvolvi
em Mocambique ja neste milénio, com a Universidade Pedagdgica, a primeira grande
licdo foi simples e clara: ninguém aprende bem com a barriga vazia. Para garantir a
presenca e participacdo ativa de inspetores, diretores de escolas e professores, era
fundamental proporcionar-lhes as refeicées da manha, do almogo e a meio da tarde.
Cumprido este requisito, ninguém faltava. E as criangas? Um mundo inenarrdvel de
impedimentos a “educagdo inclusiva e equitativa de qualidade”. A fome é um forte
inibidor cerebral e quando falamos de criancas o universo é bem mais vasto que o dos
professores. A exclusdo escolar é diretamente proporcional a fome e a pobreza.
A “imprensa da pandemia” revelou que o problema da pobreza, da fome e das
desigualdades gritantes ndo é apenas um problema de Africa, ou de paises em vias de
desenvolvimento, é um problema de paises ricos e poderosos, como o Reino Unido e os
Estados Unidos da América, com enormes bolsas de pobreza. Em Portugal, o problema
é mais profundo e atingiu uma boa parte da classe média. Muitos profissionais
diplomados pelas universidades e outras escolas superiores tiveram de recorrer as
“cozinhas econémicas”, numa humilhacdo que nado Ihes passava pela cabeca. Quando
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assim é, que serd dos pobres de sempre, dos bairros esquecidos e degradados, onde o
bem-estar ndo passa de pura utopia?

Neste mundo de desigualdades tdo chocantes que permite aos ricos e corruptos
gozar férias de luxo em paraisos protegidos, ao mesmo tempo que sacrifica criangas que
se perdem por falta de apoios, o estado é uma decec¢do, uma revolta e uma hipocrisia
sem limites. Onde fica aqui a inclusdo tdo proclamada na legislacdo e na retérica oficial?
Onde é que estd assegurado o sucesso de todos? Onde estd a escola em que nenhum
aluno fica para tras? Porque é que é enorme a diferenca entre o nimero de alunos de
uma coorte a entrada e a saida de um ciclo? Onde estdo os computadores prometidos,
o sonho desfeito de criancas desprezadas? A educacao estd refém de uma economia de
sentido Unico e de um governo que nega as criangas uma educacao inclusiva e equitativa

de qualidade. Que impede as criancas de serem felizes.

Didrio as Beiras, 2.9.2021

36. O mais belo poema lirico

A Carta dos Direitos Humanos é o mais belo poema lirico do século XX.

E um hino a liberdade, a igualdade, ao direito, a justica, a diferenca, ao bem-estar,
a paz e harmonia entre os homens.

E ao mesmo tempo um grito de revolta contra a pobreza, a desnutri¢do, a miséria,
a ignorancia e a doenca. E a voz dos oprimidos.

A Carta dos Direitos Humanos foi a esperanca de um mundo melhor para todos,
uma luz no olhar dos que sofrem a guerra, dos que vivem em campos de refugiados, dos
gue ndo tém casa nem trabalho e sofrem na rua a humilhacdo dos condenados sem
culpa formada.

Um poema que tem este encanto e desencanto, de desenhar o paraiso no
horizonte préximo e de construir um muro intransponivel para tantos infelizes.

A Carta dos Direitos Humanos foi jurada e assinada por todos os paises que fazem
parte da ONU. Nenhum pais pode entrar sem esse compromisso. Quase duzentos
paises.

A Carta é por isso lei universal, mas ndo é universalmente cumprida. Se o fosse
nado haveria corrupgao, nem racismo, nem fascismo, nem pedofilia, nem mesmo fome e
miséria, ndo haveria as desigualdades gritantes entre os seres humanos.
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Continuamos a ter milhdes de desnutridos, milhdes de refugiados, milhdes de
analfabetos, milhdes de doentes sem assisténcia. Mesmo nos paises que assinaram a
Carta.

A Carta dos Direitos Humanos é um poema com apenas trinta estrofes. Um poema
de encantar e de embalar. Um poema que promete a inclusdo de todos. Ha paises que
cumprem, outros continuam a fazer da Carta uma cartilha eleitoral para esquecer logo
a seguir as eleigdes.

A Carta dos Direitos Humanos deveria estar afixada em lugar de destaque em

todas as escolas, bem visivel para todas as criancgas e jovens.

Publicado originalmente em Baptista, J.A. O meu sobrinho anda na

incluséo. Nimbedig¢des 2020, pp.22-23.

37. A nostalgia do ensino primario®

O meu professor primario foi o senhor Anténio Alves Catarino, casado com a Dona
Conceigdo, também professora primaria, que aqui nomeio em jeito de merecida
homenagem. Fixaram-se na minha aldeia, o Juncal, a meia distancia entre a cidade de
Castelo Branco e a Serra da Gardunha, logo no inicio da sua longa carreira de mais de
guarenta anos, e ai permaneceram até ao fim.

Naquele tempo havia mais de cem alunos, dez vezes mais do que hoje, divididos
em duas turmas, ela ensinando as meninas, ele lecionando aos rapazes. Mais de
cinquenta alunos por turma, cada turma com quatro classes. Dois professores apenas
onde hoje, por lei, no minimo, estariam cinco.

Eram duas salas de boa dimensao, com comunicacao interior para a residéncia do
casal, no mesmo edificio antigo, numa relagao de contiguidade que permitia uma facil
articulacdo das atividades profissionais com as tarefas domeésticas. Tudo se passava

dentro de casa, sem preocupacdes de horas para o regresso ao lar e a familia.

8 Texto inicialmente publicado na revista da Dire¢do Regional de Educacdo do Norte, Territério Educativo,
n2 7, maio de 2000, pp. 60-62. Reflete o periodo do éxodo rural, que coincide com o aumento da
escolaridade obrigatdria, que esvaziou e fechou milhares de pequenas escolas rurais e entupiu as escolas
dos grandes centros urbanos. A escola em analise foi uma das que encerraram portas por falta de alunos.
A licdo que deixou é clara: o nomadismo envenenou a classe docente, a todos os niveis, e condenou
milhGes de alunos a ignorancia e a exclusao.
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Estavamos dispostos em quatro filas de carteiras de dois lugares, cada classe em
sua fila. Os da 42 classe, e sobretudo os candidatos ao exame de admissdo ao liceu,
guando os havia, trabalhavam quase de sol a sol, os outros folgavam mais cedo, excepto
aqueles que se atrasavam nas suas tarefas.

Tinhamos grandes intervalos e a escola, com o patio que se prolongava para o
Largo da Barreira, era o nosso espaco de trabalho, de estudo, mas também de jogo, de
brincadeira, de convivio. Era o local onde nos sentiamos melhor.

Raramente precisdvamos de estudar em casa ja que o tempo que passavamos na
escola dava para tudo. Tinhamos um grande respeito pelo professor, mais respeito que
medo, porque as regras eram bem claras: quem nao fizesse os trabalhos ou nao
estudasse as matérias ndo se livrava da régua grossa nas maos. Mas tudo era feito ali,
sob a sua vigilancia atenta. A autoridade, o respeito e a disciplina, tacitamente aceites
por todos, asseguravam niveis de desempenho muito elevados.

Apesar dos numeros, ndo me lembro de ter havido reprovagdes, nem ao longo dos
guatro anos, nem no exame da 42 classe, que iamos fazer a Castelo Branco. Os
professores tinham um brio incontido de ter alunos aprovados com distingdo e nao
admitiam sequer a ideia de ver alunos seus reprovados no exame.

Era, de facto, uma escola de pleno sucesso. Dali sairam alunos que passaram pelo
liceu sem qualquer dificuldade e concluiram cursos superiores nas mais diversas
faculdades. Mas quando saiamos da escola primaria ja tinhamos superado os erros de
ortografia e as invitaveis dificuldades nos problemas de matematica.

Hoje, parece haver uma certa nostalgia coletiva deste periodo do ensino primario,
guase sempre associada a uma grande frustracdo pela ineficdcia do 12 ciclo do ensino
basico. O que é que fez o sucesso da escola primaria? Porque é que a escola hoje ndo da
respostas com a mesma qualidade? O que é que se perdeu? O que é que mudou? A
culpa serd dos professores que ja ndo sdo o que eram? Serd que os alunos hoje sdao
menos inteligentes?

Antes de mais, importa salientar que o ensino primario, antes de ser 12 ciclo e,
portanto, uma pequena parte da escolaridade obrigatdria, carregava uma importancia
e um prestigio que decorriam do facto de ser ainda habilitacdo suficiente para muitos
lugares na funcdo publica, nas forcas armadas, nos correios e nas empresas. Com a 42
classe, conseguia-se entdo o que hoje nem sempre é acessivel a muitos licenciados.
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Por outro lado, o Portugal rural perdeu o encanto. Os cenarios idilicos e bucélicos
d’As Pupilas do Senhor Reitor e da Morgadinha dos Canaviais, que opunham a felicidade
saudavel dos campos a vida doentia das cidades, ndo resistiram aos “atrativos” da
sociedade industrial, que trouxe o automdvel, o comboio, o avido, que trouxe a radio e
a televisdao, mais modernamente o computador, mas que trouxe antes de mais, primeiro
as cidades, a eletricidade, a dgua canalizada, as redes de saneamento, em sintese, a vida
moderna. Os empregos nos servicos, nas oficinas, nas empresas, o desafio e a ambicdo
de uma promocgao social, de uma vida mais facil, esvaziaram os campos e encheram as
cidades.

O homem medieval, com raizes na terra, como afirma Ortega y Gasset, cedeu o
lugar ao eterno viajante. Hoje quase todos saimos de casa e do nosso meio par ir
trabalhar em lugar distante, sempre com pressa de voltar ao lar, a familia e aos filhos.
Os professores, agora os turboprofessores, sdo o exemplo de quem passa e se cansa
uma parte importante do dia no carro ou outro meio de transporte, tantas vezes em
sistemas rotativos de utilizacdo de viaturas, ndo va o més sobrar ao vencimento, como
tantas vezes acontece.

A primeira condicao de sucesso do ensino primario foi a fixacdo dos professores
no local, com um profundo conhecimento do meio e das pessoas, com quem mantinham
uma relacdo de convivéncia quase familiar. A fixacdo gerava uma assiduidade exemplar,
com a escola dentro ou paredes meias com a residéncia, o que permitia, mesmo na
doenga, manter os alunos ativos, com o apoio do conjuge, que transmitia as orientagdes
e assegurava o controlo regular das atividades. A total disponibilidade para trabalhar
mais com os alunos que requeriam mais tempo e mais atencao, nomeadamente os que
se destinavam ao prosseguimento de estudos, era um trunfo acrescido na via do
sucesso.

Ao invés do professor primario, no 12 ciclo temos o professor da mobilidade, do
automoével, dos concursos anuais, que muda de escola todos os anos, procurando
aproximar-se o mais possivel de casa. Chega a fazer centenas de quildmetros por dia,
num desgaste fisico, psicoldgico, afetivo, financeiro, que lhe atrofiam as forgas, o tempo,
a disponibilidade, a imagina¢ao e a afetividade para ensinar os filhos dos outros, que
mal chegam a conhecer, quando os seus prdprios ficam tdo longe e porventura ao
abandono. Neste cendrio, ndo ha deontologia profissional que resista.
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Parece que seria de criar incentivos a fixac3o dos professores. E uma causa justa e
razodvel. Mas que incentivos poderdo levar os docentes a fixar residéncia nos lugares
cada vez mais ermos e distantes, de onde sairam as popula¢des e os alunos em massa?
Porque é que os professores hdo-de gostar de viver longe dos beneficios da sociedade
moderna, dos servigos, do comércio, quando os proprios alunos se deslocam no sentido
inverso?

Muitos professores queixam-se hoje de que ndo é possivel ter sucesso com turmas
muito numerosas e inventam-se mil estratagemas para desdobrar as turmas que
ultrapassam os vinte alunos. Mas a experiéncia mostra que ndo era o nimero de alunos
que impedia o sucesso no antigo ensino primdario, do mesmo modo que hoje, no atual
12 ciclo, sdo as turmas com menos alunos que geram mais insucesso. Ninguém
defendera hoje que se aumente o niumero de alunos por turma, mas este ndo é o fator
mais determinante na eficdcia da aprendizagem.

Outros professores queixam-se de que a existéncia de quatro classes na mesma
sala é também geradora de insucesso, o que a experiéncia ndo comprova. De facto, as
turmas com quatro classes produzem melhores alunos do que as classes unitarias, por
duas razdes bem evidentes: primeiro porque a existéncia de classes multiplas obriga a
um trabalho diferenciado em cada classe, com recurso sistematico ao trabalho
auténomo e independente dos alunos, a quem se exige mais trabalho pessoal e maior
responsabilidade nas aprendizagens. Com quatro classes os alunos investem muito mais
na constru¢ao do seu proprio saber e sdo eles, sobretudo, o principal motor do seu
proprio crescimento inteletual e cultural. Por outro lado, as classes multiplas
proporcionam uma saudavel recorréncia na abordagem das matérias, de classe para
classe, constituindo um refor¢o de memoria ciclico do maior interesse.

Nesta mudanca de cenarios, ndo se trata de encontrar bodes expiatérios, nem se
pretende insinuar que os professores e os alunos de outrora eram bons e os de hoje sdo
maus. Ndo somos apologistas da gerac¢ao rasca. Trata-se de mostrar que a transicdo da
sociedade rural e agricola para a sociedade industrial e de servigos, que esvaziou os
campos e superlotou as cidades, trouxe desequilibrios altamente perturbadores da
organizacdao e funcionamento das escolas, sobretudo no 19 ciclo, ora votadas ao
abandono pelo isolamento e pela distancia, ora rebentando pelas costuras e sem
espacos par os alunos se moverem livremente sem o risco de se acotovelarem.
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Inventariando o que se perdeu nesta mudancga, relembramos a fixacdo dos
professores, com um profundo conhecimento do meio e uma profunda ligacdo as
familias, uma grande assiduidade, uma deontologia profissional exemplar, incompativel
com o insucesso dos alunos, uma experiéncia e uma facilidade de trabalhar com classes
multiplas e numerosas que hoje sao um capital raro, enfim, o prestigio do professor,
uma personalidade no meio, e o prestigio do préprio ensino primdrio, ao tempo a
escolaridade obrigatdria completa.

Aquilo que se ganhou nos ultimos cinquenta anos — melhores estradas, meios de
transporte mais cdmodos e rapidos, novas tecnologias, a radio, a televisdo, o video, o
computador — ainda nao foi devidamente incorporado na organiza¢do da escola e nas
praticas da sala de aula, pelo menos de forma sistemdtica e generalizada, de modo a
contrabalancar as perdas.

Acima de tudo, a rede escolar que temos ndo encaixa na nova estrutura das
populacdes. A deslocacdo macica das zonas rurais para poélos urbanos de maior
dimensdo deveria ter como consequéncia uma acomodacdo das escolas a essa nova
realidade, exigindo a dimensdo suficiente para justificar uma cantina, uma biblioteca,
um espaco suficiente para recreio e desporto. Nao é possivel, hoje, levar as escolas e os
professores aos alunos, |8 onde se encontram, isolados e dispersos. Impoe-se antes
trazer os alunos a escola onde ela tem condi¢des para uma aprendizagem de sucesso.
N3o é possivel cumprir a escolaridade longa obrigatdria com sucesso nas escolas
minusculas, atomizadas, dispersas, sem condi¢des de sobrevivéncia. Ninguém se
lembraria de construir um hospital, ou um banco ou um hipermercado numa pequena
localidade onde ndo ha clientes. Porque haveremos de manter escolas onde ndo existem
condicdes minimas para fixar os professores e onde os poucos alunos ficam
irremediavelmente condenados ao fracasso, mesmo quando passam de classe todos os
anos?

O atual Governo ficard na histdria da educagdao em Portugal por ter assegurado,
finalmente, o pré-escolar para todos e por ter lancado ao Pais, com o novo regime de
autonomia das escolas, o desafio da grande reestruturacdo da rede escolar, ndo na dtica
das pequenas escolas por ciclos e por fatias, com alunos a saltitar de escolinha em
escolinha, mas na 6tica da escolaridade basica integrada e sequencial, com nove anos
de duracdo, para além do pré-escolar. Ndo é ainda uma batalha ganha, mas é um
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movimento com uma forga irreversivel, que ja conquistou a maioria das escolas e dos
professores e um numero significativo de autarcas.

Importa agora conquistar as populac¢Oes e a totalidade das autarquias para esta
causa, fazendo compreender aos pais que os seus filhos aprenderdao melhor, ndo na
minuscula escola do lugar, com um, dois, trés ou mesmo dez alunos, onde nao é possivel
fixar os professores, mas nas escolas com dimensdo suficiente para assegurar a
qualidade, a estabilidade dos professores, a assiduidade, os hordrios a medida das
necessidades, as infraestruturas indispensaveis a uma verdadeira escola moderna.

A nostalgia do ensino primario tem sem duvida o seu fundamento, mas o discurso
da lamdria relativamente a esse paraiso perdido ndo pode perder de vista a profunda
mudanca do cenario politico e social. O ensino primario esta hoje tdo distante como o
ruralismo bucélico de Julio Dinis. E importante identificar os fatores de qualidade que se
perderam e tentar recupera-los, mas com a consciéncia de que ndao podemos por em
pratica a escolaridade longa obrigatdria para todos, uma conquista e um trunfo do nosso
tempo, com as velhinhas estruturas de antigamente.

Se hoje podemos comprovar que é nas pequenas escolas isoladas que o insucesso
€ mais elevado, ndo poderemos deixar de responsabilizar os defensores destas escolas,
sejam eles professores, pais ou autarcas, pela exclusdo escolar e social a que conduzem
as suas criancas. As pequeninas escolas do ensino primario, por melhores que tenham

sido, ndo se ajustam as necessidades do tempo presente.
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